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Abstract 
Existing architectural design learning models are predominantly founded on the assumption that 
learners possess typical hearing and visual abilities and, according to the available evidence, have not 
been adequately adapted for students with hearing impairments. This study aimed to develop a 
theoretical model of architectural design learning based on students' hearing ability among 
undergraduate students of Interior Architecture in Iran, with a case study of the Farhikhtegan 

International Branch of Islamic Azad University. The research adopted an exploratory sequential 
mixed-methods design. In the qualitative phase, a meta-synthesis of 52 scholarly sources identified 
six major categories, while Grounded Theory was employed through interviews with 12 participants, 
resulting in the extraction of nine principal categories and the identification of the core category, 
"compensatory-interactive design learning." In the quantitative phase, 42 Interior Architecture 
students representing three levels of hearing ability (deaf, hard of hearing, and hearing-impaired) were 
evaluated across five instructional models, including deductive, problem-based, collaborative, pattern 
language, and hybrid learning models. The findings demonstrated that the hybrid learning model 

achieved the highest level of effectiveness, with a mean efficiency score of 83.0 out of 100, 
significantly outperforming the other models (p < 0.01). Based on these findings, a novel framework 
entitled the Hearing Compensation–Interactive Learning Model (HCIM) was developed. The model 
comprises five core components: visual sensory compensation, structured collaborative interaction, 
immediate written feedback, MBTI-based instructional flexibility, and soundscape mapping 
education. The proposed HCIM offers a comprehensive pedagogical framework for enhancing the 
quality of teaching and learning in architectural education for deaf and hard-of-hearing students in 
Iran. 
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 چکیده
عمدتاً بر فرض دانشجویان شنوا و بینا استوار هستند و برای  ، با استناد به شواهد موجودهای موجود یادگیری طراحی معماریلمد

ر مدل یادگیری طراحی معماری مبتنی ب ینظراند. این پژوهش با هدف تبیین خاص شنوایی تطبیق داده نشده هاینیازدانشجویان با 

الملل فرشتگان( انجام شد. پژوهش با رویکرد کارشناسی معماری داخلی ایران )مطالعه موردی واحد بینتوانایی شنوایی دانشجویان 

مقوله  ۶منبع و استخراج  ۲۵های فراترکیب )بررسی کمی( از نوع اکتشافی متوالی انجام گرفت. در بخش کیفی از روش-آمیخته )کیفی

یادگیری طراحی مبتنی بر جبران »مقوله اصلی و مقوله هسته  ۹نده و استخراج کنمشارکت ۲۵ای )مصاحبه با اصلی( و نظریه برپایه

 شنوا(کم -شنوانیمه-دانشجوی معماری داخلی با سه سطح توانایی شنوایی )ناشنوا ۲۵استفاده شد. در بخش کمی، «( تعاملی-حسی

ها نشان داد مدل یبی( مورد ارزیابی قرار گرفتند. یافتهمحور، مشارکتی، زبان الگو و ترکگروه مدل یادگیری )قیاسی، مسئله ۲در قالب 

مدل »کارآمدترین مدل است. مدل نهایی پژوهش تحت عنوان  (p<0.01) داریمعنی طوربه ۲۱۱از  38ترکیبی با میانگین کارآمدی 

عامل مشارکتی بصری، ت-با پنج مؤلفه اصلی )جبران حسی« (HCIM) تعاملی-محور شنوایییادگیری طراحی معماری جبران

 عنوانبهتواند ، آموزش نقشه صوتی فضا( تبیین شد. این مدل میMBTI س براساساختاریافته، بازخورد نوشتاری فوری، انعطاف 

 .ردایران مورد استفاده قرار گی اشنوکم-ناشنوا آموزش دانشجویانمعماری در  یادگیری-یاددهیمؤثر برای بهبود کیفیت  چهارچوبی

 ، معماری داخلیHCIM یادگیری طراحی معماری، توانایی شنوایی، مدل، ین نظرییتب ها:کلیدواژه
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 مقدمه 

مدل  ازجملهمختلف یادگیری  یهامدل یاهیآتلدر برنامه کارشناسی معماری در دروس 

قیاسی، مدل مسئله موردی، مدل مشارکتی، مدل برنامه درسی پنهان، مدل زبان الگو، مدل 

، مدل انرژی آگاه، مدل اکتشافی و مدل تعاملی شناسایی شده یاهیدولاتست، مدل –کانپست

یادگیری مطرح  یهامدلپرسش اصلی پژوهش این است که از میان (. Salama, 1995است )

 یهاتیقابلدر دروس کارگاهی دانشجویان کارشناسی معماری به نسبت  یککدامشده 

ا ب یاهیآتلشنوایی آنان کارآمدی بیشتر دارد؟ همچنین تبیین مدل یادگیری در دروس 

این یک واقعیت است که  روانی و شنوایی دانشجویان چگونه  ممکن است؟ یهاسنجش

هستند که مناسب  ییهایینارسافعلی یادگیری، آموزش و تمرین معماری دارای  یهامدل

 یهاالشچمتمایز شنوایی و شخصیتی و همچنین  یهاییتواناطیف گسترده دانشجویان با 

آینده ایشان نیست. با این تفاسیر، الگوهای امروزی متداول در آموزش و یادگیری دروس 

جه به جدید با تو ییهامدلو حتی ارائه  بازآفرینیمعماری داخلی نیازمند بازنگری و  یاهیتلآ

 جسمی با محوریت شنوایی و شخصیتی دانشجویان هستند. یهاییتوانا

در این  ییهاپژوهشیادگیری که پیش از این ذکر شد، در ایران نیز  یهامدلعلاوه بر 

 مطابق جداول یاحرفهبا بازار کار  هادانشگاهو ارتباط آموزش  ارتقای سطحزمینه با اهداف 

صورت گرفته است. این درحالی است که برای دانشجویان با سطوح توانایی شنوایی و  8و۵

در ایران و جهان قابل ردیابی  ۶و ۲و۲محدودی طبق جداول  یهاپژوهششخصیتی متفاوت 

ژوهشی بوده که نسبت میان پ ترکمکه در جداول قابل تشخیص است،  طورهماناست. 

برای دانشجویان با طیف  یاهیآتلیادگیری را در برنامه کارشناسی دروس  یهامدلکارآمدی 

 شنواکمناشنوا و  ۲۵۱۱۱۱متمایز جسمی و شخصیتی بررسی کند. در حال حاضر  یهاییتوانا

. این تعداد از شودیمشور متولد کناشنوای جدید در  ۲۲۱۱و سالانه  کنندیمدر ایران زندگی 

جامعه ایران دچار ناتوانی شنوایی از ناشنوایی کامل تا نیمه شنوا هستند که تنها درصد کمی 

 یهامؤلفهمیزان شنوایی و  گیریاندازه. البته شوندیموارد مرحله تحصیلات دانشگاهی 

ندان هروفرشتگان ویژه ش المللبینشخصیتی امری پیچیده و نسبی است. دانشگاه آزاد واحد 
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دانشجو در هشت رشته  ۲۵۱با  ۲8۹3( از سال شنواکماستثنایی )با محوریت جامعه ناشنوا و 

رشته از وزارت علوم ، تحقیقات و فناوری  ۵۲کرد و با گرفتن مجوز  کاربهتحصیلی شروع 

رشته ۲۹.  این دانشگاه در حال حاضر در استدر حال جذب دانشجو و گسترش دانشگاه 

 فعال است. ۲ول تحصیلی مطابق جد

 فرشتگان المللبینواحد  یفعال دانشگاه آزاد اسلام یهارشته :۲جدول 

 دانشکده / گروه رشته تحصیلی مقطع تحصیلی
س / یپرد

 دانشکده

 علوم انسانی انسانی و علومادبیات  حسابداری کارشناسی پیوسته

 علوم انسانی انسانی و علومادبیات  گرایش ناشنوایی شناسیزبان کارشناسی ارشد

 هنر و معماری هنر طراحی لباس کارشناسی پیوسته

 هنر و معماری هنر طراحی و ساخت طلا و جواهر کارشناسی پیوسته

 هنر و معماری هنر تبلیغات -عکاسی  کارشناسی

 علوم انسانی بدنیتربیت علوم ورزشی کارشناسی پیوسته

 ماریهنر و مع هنر عکاسی -فتوگرافیک  کاردانی پیوسته

 فنی و مهندسی فناوری اطلاعات فناوری اطلاعات کاردانی پیوسته

 کاردانی ناپیوسته
اینترنت و  -فناوری اطلاعات 

 های گستردهشبکه
 فنی و مهندسی فناوری اطلاعات

 هنر و معماری هنر گرافیک -گرافیک  کاردانی پیوسته

 علوم انسانی انسانی مو علوادبیات  مترجمی زبان اشاره ایرانی کارشناسی پیوسته

 علوم انسانی انسانی و علومادبیات  مترجمی زبان اشاره ایرانی یاحرفهکاردانی 

 علوم انسانی انسانی و علومادبیات  مترجمی زبان انگلیسی کارشناسی پیوسته

 هنر و معماری معماری معماری داخلی کارشناسی پیوسته

 فنی و مهندسی اطلاعاتفناوری  مهندسی کامپیوتر کارشناسی پیوسته

 هنر و معماری معماری مهندسی معماری کارشناسی ارشد

 هنر و معماری هنر نقاشی کارشناسی پیوسته

 هنر و معماری هنر عکاسی -هنرهای تجسمی  کاردانی ناپیوسته

 هنر و معماری هنر گرافیک -هنرهای تجسمی  کاردانی ناپیوسته
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یتی فرد شخص یهاتیقابلل مشکلات حس شنوایی با مث ییهایناتوانن است که ای مسئله

فول ای مغیادگیری مختلف تا اندازه یهامدلدر  مسئلهتا حدی قابلیت جبران دارد. ولی این 

دارد. یعنی  اهمدلدانشجویان، نیاز به تبیین و پیشبرد  یهاییتوانامانده است که با توجه به 

ی و مشخص شنوای طوربه مثلاًن از نظر حسی گوناگو یهاییتواناجایگاه مخاطبین با طیف 

باید به کمک راهبردهای یادگیری تبیین شود. نحوه تبیین و به دنبال آن چگونگی  شناسیروان

تدوین مدلی در یادگیری برای این دسته مخاطبین در ایران با توجه به سه عامل؛ روش 

است که  ایمسئلهصیتی شخ یهاتیظرفیادگیری، توان جسمی با محوریت شنوایی و برخی 

 .شودیمدر این پژوهش به آن پرداخته 

 

 ت و ضرورت پژوهشیاهم. 1

 واردتازهیادگیری دانشجویان  آموزش و فرایندچون امروز،  یازمانهدر عصر تخصصی شدن، 

خاص، دانشجویانی با طیف توانایی متفاوت جسمی با محوریت شنوایی و شخصیتی  طوربهو 

صورت پذیرد که دانشجویان را به سمت و سویی سوق  یاوهیشبه و باید  استامری مهم 

 و تدریس در سویکدهد که بهترین خویش باشند. نگرانی درباره آینده آموزش معماری از 

آموزش و یادگیری دانشجویان  یهادغدغهفرشتگان و  المللبیندانشگاه آزاد اسلامی واحد 

یادگیری متناسب این واحد دانشگاهی را  با سطوح متفاوت شنوایی، نیاز به تبیین مدل

فعلی یادگیری، آموزش و تمرین معماری  یهامدل. این یک واقعیت است که کندیمضروری 

ز شنوایی متمای یهاییتواناهستند که مناسب طیف گسترده دانشجویان با  ییهایینارسادارای 

موجود مابین  یاهچالش خصوصاًآینده ایشان نیست  یهاچالشو شخصیتی و همچنین 

. با این تفاسیر، الگوهای امروزی متداول در آموزش و یادگیری یاحرفهآموزش و دنیای 

د با جدی ییهامدلو حتی ارائه  بازآفرینیمعماری داخلی نیازمند بازنگری و  یاهیآتلدروس 

 جسمی با محوریت شنوایی و شخصیتی دانشجویان هستند. یهاییتواناتوجه به 

خ دارد و یدر تـار یطـولان یاشهیر، ـایـت موجـود در دنیواقع کـی عنوانبه یینواناش

چند قرن گذشـته در جهان مـورد  یضرورت، ط یک عنوانبهان ینوامسئله آمـوزش ناش
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 دانشگاه آزاد اسلامی سیتأسدر ایران با  .توجـه قرار گرفته و به آن پرداخته شـده اسـت

پرداختن به  ،۹3(، در سال شنواکممحوریت جامعه ناشنوا و  فرشتگان )با المللبینواحد 

متفاوت شنوایی در این واحد  یهاییتواناروش آموزش و یادگیری مؤثر با توجه به  مسئله

مختص این جامعه، برای دانشگاهی که برای  یهاپژوهشنخستین  یهاگامنوپا و برداشتن 

ست. ا گیریشکلانه تأسیس شده است در حال اولین بار با محوریت جامعه ناشنوا در خاورمی

گاه به معماری از ان، ناط هرچه بهتر میان معماری و انسدف برقراری ارتبــا ههمچنین ب

ست که ا ت. اینجااس اهمیتی روزافزون یافته -یشناسشخصیت ژهیوبه -یشناسزاویه روان

 واندتیمدگیری و آموزش آن نگاه کرد که به معماری و شیوه یا شناختیروانباید از دریچه 

در اختیار اساتید معماری، دانشجویان و طراحان آینده قرار دهد  واسطهیباطلاعاتی صحیح و 

 .برای کشف استعدادهای فرد باشــد بُعدیتکلیقه معیاری اصولی فارغ از س کهنحویبه

که  ییهاخواسته، همان بر نداردهای واقعی خویش خگاهی انسان امروز، خود نیز از خواسته

اخت .  شنکندینمخودآگاه بروز  صورتبه کند؛ امامیمعیــار رضایتمندی انسان را تعیین 

و وظایف یک مدرس  هاضرورتاین مهم و هدایت دانشجو در مسیر درست خودیابی از 

 است.

 پژوهش سؤالات

دانشجویان  یاهیآتلدر دروس  یککداممختلف یادگیری،  یهامدلاز میان  .۲

 شنوایی آنان کارآمدی بیشتر دارد؟ یهاتیقابلکارشناسی معماری داخلی به نسبت 

روانی و شنوایی دانشجویان  یهاسنجشبا  یاهیآتلتبیین مدل یادگیری در دروس  .۵

 چگونه ممکن است ؟

 

 وهشژدبیات پا. 2

. ستا ودهب استوار بینایی محوریت بر سنتی طوربه طراحی،عنوان یک رشته معماری به

 انسانی جربهت از ناقص تصویری بینایی، حس بر تکیه با صرفاً معماری فضای درک ،حالبااین

 ارهدرب اطلاعاتی تنهانه فضا، ادراک ابعاد ترینبنیادی از یکی عنوانبه صدا،. دهدمی ارائه
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تأثیری  نکند، بلکه بر هویت مکان، رفتار کاربران و احساسات آناهای فضایی منتقل مییویژگ

های شنوایی در فرایند طراحی به ظرفیت ترکمبا وجود این، آموزش معماری  د.گذارعمیق می

ویژه های دیداری متمرکز بوده است. تحولات اخیر، بهتوجه داشته و بیشتر بر بازنمایی

 دادنکه آموزش را به بسترهای آنلاین منتقل کرد، نقش صدا و گوش ۲۹-گیری کوویدهمه

های سابقه برجسته ساخت و ضرورت بازاندیشی در روشبی به شکلیآموزش معماری را در 

این مقاله به تبیین نظری مدلی برای یادگیری طراحی معماری  .آموزشی را آشکار کرد

عنوان یک ظرفیت خلاقانه و شناختی بنیادین در فرایند پردازد که توانایی شنوایی را بهمی

 (.۲3: ۵۱۱3)بلرز و سالتر، گیردکار میطراحی به

 

 عنوان طراحیهعنوان ادراک تا شنیدن باز شنیدن به. 2-1

تبیین نظری این مدل بر چند مفهوم کلیدی استوار است. نخست، شنیدن صرفاً یک کنش 

ک ها و بنابراین یای از انتخابحالتی از کنش، مجموعه»فیزیولوژیک منفعل نیست، بلکه 

دادن فعال، ابزاری ، گوشچهارچوبدر این  .شودمحسوب می« و سیاسی یارابطهنگرش 

ی و شده و بسترهای جغرافیایهای فضایی و روابط میان بدن، محیط ساختهاییبرای درک پوی

که توسط آر. موری شفر بنیان نهاده شد، « منظر صوتی»ای گوناگون است. دوم، مفهوم رسانه

عنوان عنصری دهد و صدا را بههای دیداری بسط میدرک ما را از محیط فراتر از مؤلفه

های معاصر شنیدن بر سوم، نظریه. کندانسانی معرفی می هایبخش و راهنمای کنشهویت

تواند روابط شنیدن در یادگیری معماری تأکید دارند؛ شنیدن می« بخشظرفیت رهایی»

وگوی مراتبی متعارف در استودیوی طراحی را دگرگون کند و فضایی برای گفتسلسله

 (.3۶ :۵۱۲3اران، کر و همی)ماغیرمستبدانه و همدلانه فراهم آورد

 

 سازوکارهای مدل یادگیری مبتنی بر توانایی شنوایی. 2-2

 :کندمدل پیشنهادی، شنیدن را در سه سطح به فرایند طراحی معماری وارد می

 



                  8۹                         حیدری و همکاران                                                  ♦ ییشنوا ییبر توانا یمبتن یمعمار یطراح یریادگیمدل  ینظر نییتب

 

 (عنوان منبع ایده )مولد فرمسطح نخست: شنیدن به. 2-2-1

ازی پردکند و فرایند ایدهعنوان ورودی غیردیداری عمل میدر این سطح، صدا یا موسیقی به

های شنیداری اند که مواجهه با محرکهای تجربی نشان دادهنماید. پژوهشتحریک میرا 

 کهدرحالیشود، تر در طراحی منجر میهای نرمهماهنگ و متعادل، به خلق خطوط و فرم

این یافته،  .آورندتری را پدید میهای تند و خشکهای پرشدت و پویا، خطوط و فرممحرک

 .کندعنوان یک عامل تأثیرگذار بر تخیل و سبک طراحی معرفی میتوانایی شنوایی را به

 

 عنوان ابزار بازنمایی و تحلیلسطح دوم: شنیدن به. 2-2-2

ماری است، زیرا صدا ناملموس و گذراست. بازنمایی صدا چالشی اساسی در آموزش مع

ظر اینفوگرافیک من»برد: های متنوع بازنمایی شنیداری بهره میمدل پیشنهادی از تکنیک

 ویرایش و ترکیب برای «صوتی کلاژ» دیداری، صورتبه شنیداری هایدادهبرای ارائه « صوتی

مچنین ه. افض صوتی اختارس از فیزیکی بازنمایی عنوانبه «انتزاعی صوتی مدل» و صداها،

دهد تا رویدادهای صوتی محیط زندگی خود به دانشجویان امکان می« برداری صوتینقشه»

را در طول زمان مستند و تحلیل کنند و دریابند که فضا تنها از عناصر ایستا تشکیل نشده، 

 .های زمانی نیز ساخته شده استها و کنشبلکه از رویدادها، چرخه

 

 (دهیریزی فضایی )برنامهعنوان عامل برنامهنیدن بهسطح سوم: ش. 2-2-3

عنوان متشکل از اشیای روزمره که به« بانک صوتی»گیری از در این سطح، دانشجویان با بهره

ها آن زنند.فضایی دست می-اند، به خلق تجارب شنیداریصوتی بازتعریف شده هایابزار

 آفرینیباز را( ساحل یک سکوت یا بانخیا شلوغ فضای مثلاً) مطلوب شنیدارییک تجربه 

 یا ییتنها وگو،گفت برای فضایی مانند) معماری ایبرنامه به را بازآفرینی این و کنندمی

دهد که طراحی معماری، نه صرفاً این فرایند به دانشجو نشان می. مایندنمی تبدیل( جشن

 .ات در بستری حسی استها و تعاملها، حرکتکنش دِهیسازمانبه حجم، بلکه  دِهیشکل
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 بخشهای رهاییپیامدهای آموزشی و ظرفیت. 2-3

سازی این مدل، پیامدهای مهمی برای آموزش معماری دارد. نخست، آگاهی شنیداری پیاده

ضای کند. دوم، فعنوان یک شایستگی پایه در طراحی تثبیت میرا در کنار سواد دیداری به

های دیداری، به محیطی مشارکتی و ی بر قضاوتاستودیو را از یک محیط خودارجاع و مبتن

فضا یک »آموزد که سوم، به دانشجویان می .دسازمی تبدیل ترمتنوع و زیسته مبتنی بر تجربه

این .«تصویر ایستا نیست، بلکه موجودیتی پویا، چندلایه و آکنده از تعاملات پیچیده است

ازنگری تواند به بکند که میمعرفی می« ندهماظرفیتی آموزشیِ مغفول»عنوان مدل، شنیدن را به

ای و انتقادی رشتهتر، میانهای سنتی آموزش طراحی بینجامد و رویکردی همدلانهدر روش

 (.33: ۵۱۲3اران، کر و همی)ما را در استودیوی معماری ممکن سازد

 

  «مدل یادگیری». 2-4

تعامل میان مدرس،  نحوهشود که اق مینظری و عملی اطل چهارچوببه « مدل یادگیری»

 .(Joyce & Weil, 2000) کندمی دِهیسازمانیادگیری  فراینددانشجو و محتوای آموزشی را در 

 محور،های یادگیری شامل الگوهایی مانند مدل قیاسی، مسئلهآموزش معماری، مدل در زمینۀ

مدل »در این پژوهش، منظور از  .(Salama, 1995) هستند هامدلدیگر  مشارکتی، زبان الگو و

تدریس و ارزشیابی در دروس آتلیه  شده دِهیسازمانهای ، روش«یادگیری طراحی معماری

)کارگاهی( معماری است که برونداد آن، توانایی دانشجو در خلق و بازنمایی طرح معماری 

 .است

 

  «طراحی معماری». 2-5

ر خلاقیت است که در آن طراح با استفاده محور و مبتنی بمسئلهحل فرایندیطراحی معماری 

کارکردی  انسانی و هاینیازای، فضایی را برای پاسخ به شناختی و زمینهاز دانش فنی، زیبایی

« طراحی معماری داخلی»در این پژوهش، تمرکز بر  .(Lawson, 2005) کندمی دِهیسازمان

ر، رنگ مصالح( برای تأمین است که به طراحی فضاهای داخلی )با تأکید بر چیدمان، نو
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در مقطع کارشناسی  یاهیآتل سودر .(Ching, 2015) شودآسایش و کارایی کاربران گفته می

در این  معماری و معماری داخلی کانونی سنجش یادگیری طراحی نقطهمعماری داخلی، 

 .پژوهش است

 

  1«توانایی شنوایی». 2-6

تفسیر امواج صوتی از محیط اطلاق  به ظرفیت فرد برای دریافت، پردازش و« شنوایی »

نتایج آزمون  براساسدر این پژوهش، توانایی شنوایی . (Blesser & Salter, 2007) شودمی

 :شودبندی میدر سه سطح طبقه (Pure-tone Audiometry) ادیومتری تن خالص

ک در گوش بهتر؛ فرد قادر به در (dB) بلدسی ۹۱افت شنوایی بیش از  : ناشنوای کامل

 .گفتار حتی با سمعک نیست و زبان اشاره زبان اول اوست

بل؛ فرد با استفاده از سمعک دسی ۹۱تا  ۲۱افت شنوایی بین  ط:شنوای شدید تا متوسکم

 .یا کاشت حلزون قادر به درک گفتار در محیط آرام است

های پر سروصدا بل؛ فرد در محیطدسی ۲۱تا  ۵۲افت شنوایی بین  : شنوای خفیفکم

 .در شرایط عادی عملکرد قابل قبولی دارد شود؛ امامیدچار مشکل 

 

 2« های شخصیتییژگیو». 2-7

کند، به الگوهای نسبتاً پایدار تفکر، هیجان و رفتار که فرد را از دیگران متمایز می« شخصیت»

 مدل براساسهای شخصیتی در این پژوهش، ویژگی .(Pervin & John, 2001) شوداطلاق می

MBTI (Myers-Briggs Type Indicator)  سنجش شخصیت  هایابزارکه یکی از پرکاربردترین

این مدل . (Hamidi et al., 2018) شوددر حوزه آموزش و حرفه معماری است، سنجیده می

 :شامل چهار بُعد دوقطبی است

                                                        

1. Hearing Ability 

2. Personality Traits 
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 گراییبرون (E) گراییدر برابر درون (I): تمنبع انرژی )تعامل با دیگران در برابر خلو 

 ؛(و تأمل

 حسی (S) در برابر شهودی (N): ها در شیوه دریافت اطلاعات )جزئیات و واقعیت

 ؛(برابر کلیات و امکانات

 فکری (T) در برابر عاطفی (F): هاگیری )منطق و اصول در برابر ارزششیوه تصمیم 

 ؛(و احساسات

 قضاوتی (J) در برابر ادراکی (P): ریزی و ساختار هشیوه مواجهه با جهان خارج )برنام

 .(در برابر انعطاف و بداهه

 

  1«دروس آتلیه». 2-8

ردی کارب-آموزش معماری است. آتلیه محیطی عملی تپندهقلب « کارگاه طراحی»یا « آتلیه»

است که در آن دانشجویان با راهنمایی اساتید و در تعامل با یکدیگر، به حل مسائل طراحی 

کلیدی آتلیه شامل یادگیری مبتنی بر پروژه، بازخورد های ویژگی .(Schön, 1987) پردازندمی

و  ۲طراحی پایه »است. در این پژوهش، دروس  مکرر )نقد(، تعامل همتا و ماهیت بازتابی

موردی انتخاب شده  نمونه عنوانبهدر مقطع کارشناسی معماری داخلی واحد فرشتگان « ۵

 .است

 

 « یادگیری طراحی معماری». 2-9

است که در آن دانشجو توانایی تحلیل مسئله طراحی،  فرایندیری یادگیری طراحی معما

سازی و ...( و ارزشیابی نقاط ها )از طریق ترسیم، مدلهای خلاقانه، بازنمایی ایدهحلتولید راه

این نوع یادگیری ماهیتی  .(Cross, 2006) کندقوت و ضعف طرح خود را کسب می

رد؛ یعنی دانشجو از طریق عمل )طراحی کردن( و دا« بازتابی»و   (experiential)«تجربی»

 .(Schön, 1987)  درسبازتاب بر آن عمل، به یادگیری می

                                                        

1. Studio Courses 
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 مبانی نظری پژوهش. 3

در این بخش، مبانی نظری مرتبط با سه حوزه اصلی پژوهش )یادگیری طراحی معماری، 

 .شودشخصیت با یادگیری( مرور می رابطهنقش شنوایی در ادراک فضا و 

 

 های یادگیری طراحی معماریریهظن. 3-1

های های آکادمیک دیگر، دارای ویژگیآموزش معماری در مقایسه با بسیاری از رشته

ادگیری محیط اصلی ی عنوانبه« آتلیه»ها، تمرکز بر ترین این ویژگیفردی است. مهممنحصربه

های لف مدلهای اخیر، پژوهشگران مختاست. در دهه لیادگیری از طریق عم»و تأکید بر 

 .اندبندی کردهمتعددی را برای یادگیری در آتلیه معماری شناسایی و طبقه

های اجرا شده، آثار اساتید های موفق )پروژهدر این مدل، استاد با ارائه نمونه :مدل قیاسی

ها الگوبرداری کند. مزیت این مدل، انتقال خواهد که از آن نمونهبرجسته( از دانشجو می

 های تکراری استاست، اما نقص عمده آن، مهار خلاقیت و تولید طرح نش ضمنیسریع دا

(Salama, 1995). 

واقعی را مطرح در این مدل، استاد یک مسئله طراحی واقعی یا شبه :محورمدل مسئله

 هایحلاطلاعات و تولید راه وجویجستکند و دانشجو باید از طریق تحلیل مسئله، می

های حل مسئله و خودگردانی یادگیری را هایی دست یابد. این مدل مهارتمتعدد، به پاسخ ن

 (.Doidge, 2007) کندتقویت می

( های کوچکیادگیری مشارکتی بر تعامل میان دانشجویان )در قالب گروه :مدل مشارکتی

 ها، نقد کردن طرح یکدیگر وتأکید دارد. در این مدل، دانشجویان با به اشتراک گذاشتن ایده

ها پژوهش .(Goldschmidt, 2014) کنندتری را تجربه میکمک به حل مشکلات، یادگیری عمیق

 رووبهرنشان داده است که مدل مشارکتی برای دانشجویانی که از نظر زبانی یا حسی با چالش 

 .(Marschark, 2018) هستند )مانند ناشنوایان( بسیار مؤثر است

ای از مجموعه عنوانبهرا « زبان الگو»مفهوم  (Alexander, 1977) الکساندر :مدل زبان الگو

های آزموده شده برای مسائل تکراری طراحی معرفی کرد. در آموزش معماری، مدل حلراه
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دست  «واژگان طراحی»کند تا با یادگیری این الگوها، به یک زبان الگو به دانشجو کمک می

 .کندها خلق ای از آنهای نوآورانهیابد و ترکیب

از  (Salama, 1995) نظرانی مانند سالاماهای فوق، صاحبعلاوه بر مدل :های دیگرمدل

، «آزمون(-تست )مفهوم-مدل کانپست»، «مدل برنامه درسی پنهان»های دیگری مانند مدل

، حالباایناند. نیز نام برده« مدل تعاملی»و « مدل اکتشافی»، «مدل انرژی آگاه»، «ایمدل دولایه»

ور، محهای قیاسی، مسئلههای تجربی آموزش معماری، بیشترین تأکید بر مدلپژوهش در

 .(Lawson, 2005)  مشارکتی و زبان الگو بوده است

ها بر یک مدل های یادگیری طراحی معماری،تنوع مدل رغمعلی :های موجودنقد مدل

ی موجود، توانایی هایعنی مدل«. دانشجویان شنوا و بینا هستند»فرض ضمنی استوارند: 

انگیزه  ترینمهم دانند. این شکاف نظریشنوایی را امری مفروض و بدون نیاز به تطبیق می

 .پژوهش حاضر است

 

 های ادراک چندحسی و نقش شنوایی در معمارینظریه .3-2

اما از اواخر  ؛بوده است «محوریبینایی»ها، آموزش و عمل معماری تحت سلطه برای دهه

به  Blesser & Salter, 2007) و بلسر (Pallasmaa, 2005) ژوهشگرانی مانند پالاسماقرن بیستم، پ

طراحی  ایندفرنقش سایر حواس )شنوایی، لامسه، بویایی و حتی چشایی( در تجربه فضایی و 

 .اندپرداخته

نظریه ادراک چندحسی بر این اصل استوار است که انسان فضا را نه  :ادراک چندحسی

 کند. برای مثال، یکچند حس درک می زمانهمیق بینایی، بلکه از طریق تعامل صرفاً از طر

فضا ممکن است از نظر بصری زیبا باشد اما از نظر شنیداری آزاردهنده )پژواک زیاد یا نفوذ 

معتقد است که غفلت از حواس غیربصری، معماری  (Pallasmaa, 2005) صدای مزاحم(. پالاسما

 .تبدیل کرده است« سطحینمایشی »امروز را به 

در  (Blesser & Salter, 2007) بلسر و سالتر :گیری تصویر ذهنی فضانقش شنوایی در شکل

ها )حتی ناشنوایان( از طریق شنوایی و نشان دادند که انسان« فضاهای شنیداری»کتاب 
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با کف  یکنند. برای مثال، یک راهرو باریک و طولاناز فضا تهیه می« نقشه ذهنی»ارتعاشات، 

همان فضا با  کهدرحالیکند، ایجاد می« نزدیکی و ایمنی»موکت، پژواک کمی دارد و حس 

را منتقل « باز بودن و رسمی بودن»کف سنگی و سقف بلند، پژواک زیادی دارد و حس 

های شنیداری، حتی برای ناشنوایان )از طریق ارتعاشات( قابل تشخیص کند. این تفاوتمی

 .است

خاص به معماری برای ناشنوایان  طوربههای محدودی پژوهش :ی ناشنوایانمعماری برا

ای بر معماری فضای ناشنوا: مقدمه»در کتاب  (Bauman, 2014) پرداخته است. بائومان

وط : خطازجملههای فضایی خاصی نیاز دارند، نشان داد که ناشنوایان به ویژگی« ناشنوایان

ارتعاش (، سطوح کمیخوانلبنور کافی و بدون سایه )برای  دید باز )برای دیدن زبان اشاره(،

شکل )برای تسهیل ارتباط گروهی(. این )برای کاهش نویز زمینه( و فضاهای تجمعی دایره

های یادگیری طراحی مرتبط هستند، زیرا دانشجوی ناشنوا برای درک ها مستقیماً با مدلیافته

 .خاص است هاینیاز کند، نیازمند درک اینفضایی که طراحی می
 

 های شخصیت و یادگیری در معمارینظریه .3-3

 ای و نسبتاً جدید است.رشتهای میانرابطه میان شخصیت و یادگیری طراحی معماری، حوزه

اوت دارد ها تفها نشان داده است که تیپ شخصیتی دانشجویان معماری با سایر رشتهپژوهش

 .گذاردآنان تأثیر می ایو همچنین بر موفقیت تحصیلی و حرفه

( نشان داده است که Hamidi et al., 2018مطالعات متعدد ) :در معماری MBTI مدل

هستند. یعنی  INFJ و INTJ ،INTP های شخصیتیغالب دارای تیپ طوربهدانشجویان معماری 

ین یافته با پژوهش ا  (T/F) .و فکری یا عاطفی بودن (N) ، شهودی بودن(I) گراییتمایل به درون

  .است سوهمحاضر که در جامعه ناشنوایان انجام شد نیز 

تربیتی نشان داده است  شناسیروانهای پژوهش :رابطه شخصیت و ترجیح مدل یادگیری

دهند، های یادگیری انفرادی و بازخورد خصوصی را ترجیح میگرا، مدلکه افراد درون

  .نندکهای مشارکتی و نقد گروهی استقبال بیشتری میگرا از مدلافراد برون کهدرحالی
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نشان داد که دانشجویان با  (Shaterian, 2017) آموزش معماری، پژوهش شاتریان ر زمینۀد

ر مدل قیاسی د (S) محور و دانشجویان با تیپ حسیدر مدل مسئله (N) تیپ شخصیتی شهودی

 شناسیروانهای پژوهش :های شخصیتی در جامعه ناشنوایانویژگی .عملکرد بهتری دارند

(Marschark, 2018)  و  گراترمیانگین، درون طوربهشنوا شان داده است که افراد ناشنوا و کمن

 %۲/۲3از جمعیت شنوا هستند. این یافته در پژوهش حاضر نیز تکرار شد ) (F) ترعاطفی

توان در تجربه محدودتر تعاملات اجتماعی فاوت را میعاطفی(. علت این ت %3/۶۶گرا، درون

ره، زبان های غیرکلامی )حالات چهمانع ارتباطی( و حساسیت بیشتر به نشانه دلیلبهگسترده )

 .کرد وجوجستبدن( 
 

 نظریه جبران حسی .3-4

کند که شناختی دارد( بیان می شناسیروانشناسی و نظریه جبران حسی )که ریشه در عصب

ت دادن یا نقص در یک حس )مثلاً شنوایی( منجر به تقویت سایر حواس )بینایی، از دس

به عبارت دیگر، مغز انسان پلاستیک .(Blesser & Salter, 2007).شودلامسه، ارتعاش( می

را به حس دیگر اختصاص  رفتهازدستتواند مناطق پردازش حس پذیر( است و می)انعطاف

 .است HCIM یکولوژیک مدلدهد. این نظریه، مبنای نوروسا

 :یابددر این پژوهش، نظریه جبران حسی به دو صورت کاربست می

نور، های بصری )طبیعی به نشانه طوربهشنوا دانشجویان ناشنوا و کم :در سطح ادراک فضا

تر از دانشجویان شنوا سایه، بافت، رنگ( و لامسه )دما، رطوبت، جنس سطوح( حساس

 .لامسه بهره ببرد-یادگیری باید از این حساسیت بالای بصریهستند. بنابراین مدل 

نقشه »تواند از آموزش طراحی معماری برای ناشنوایان می :در سطح یادگیری طراحی

-)شنوایی( و حس تقویت شده )بینایی رفتهازدستپلی میان حس  عنوانبه« صوتی فضا

نین، های شنیداری فضا )پژواک، طگیرد که کیفیتلامسه( استفاده کند. یعنی دانشجو یاد می

 .عایق بودن( را به زبان بصری )مثل فاصله سطوح، نوع مصالح، پوشش کف( ترجمه کند
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 وهشژپ شناسیروش. 4

پژوهش حاضر با توجه به ماهیت مسئله )تبیین مدل یادگیری مبتنی بر توانایی شنوایی( و 

کند. بدین معنا که ابتدا با پیروی می از نوع اکتشافی متوالی رویکرد آمیخته ماهیت سؤالات از

های کمی ای( مدل اولیه استخراج و سپس با روشهای کیفی )فراترکیب و نظریه برپایهروش

 .شود)پیمایش و آزمون( مدل اعتبارسنجی می
 

 (های مورد استفاده )دو فاز اصلیروش .4-1

 فاز اول: مطالعه کیفی برای تبیین مدل اولیه

های یادگیری طراحی مدل .۲مند پیشینه در سه حوزه نظامبرای بررسی  : روش فراترکیب

های شخصیتی در آموزش معماری. ویژگی .8 ؛توانایی شنوایی و یادگیری فضایی .۵ ؛معماری

، ScienceDirect) و خارجی (SID ،Magiran ،Noormags) های داخلیدر پایگاه وجوجست

Scopus ،Google Scholar) شودانجام می های مشخصبا کلیدواژه. 

های کیفی حاصل از داده براساسبرای تبیین مدل نهایی  : ایروش نظریه برپایه

ساختاریافته با اساتید و دانشجویان با تجربه واحد فرشتگان. کدگذاری باز، های نیمهمصاحبه

 .شود( انجام می۲۹۹3رویکرد استراوس و کوربین ) براساسمحوری و انتخابی 

 ه کمی برای اعتبارسنجی مدلفاز دوم: مطالع

های مختلف های مختلف یادگیری در گروهبرای سنجش کارآمدی مدل :روش پیمایشی

 (شنوایی )پاسخ به سؤال اول

برای مقایسه عملکرد دانشجویان در دو گروه آزمایش )آموزش با : آزمایشیروش شبه

 (مدل پیشنهادی( و کنترل )آموزش سنتی
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 گیریش نمونهجامعه آماری، نمونه و رو. 4-2

تمامی دانشجویان کارشناسی پیوسته معماری داخلی دانشگاه آزاد اسلامی واحد  :جامعه آماری

نام ثبت« ۵و  ۲طراحی پایه »در درس  ۲۲۱8-۲۲۱۲الملل فرشتگان که در سال تحصیلی بین

 (نفر ۶۱تا  ۲۱اند )تعداد تقریبی: کرده

روش سرشماری  عه، ازمحدودیت جام دلیلبه :گیرینمونه و روش نمونه

گیری به شود. در صورت عدم همکاری برخی دانشجویان، نمونهاستفاده می (شماری)تمام

گیری، )ب( عدم ورود: )الف( داشتن حداقل شنوایی قابل اندازه هایمعیاربا  هدفمند روش

 .در پژوهش مشابه زمانهمحضور 

یم ون ادیومتری به سه گروه تقسآخرین آزم براساسدانشجویان : های شنواییتقسیم گروه

 :شوندمی

  ؛(زبان اول عنوانبه: ناشنوای کامل )استفاده از زبان اشاره ۲گروه 

  ؛(شنوای شدید تا متوسط )نیازمند سمعک یا کاشت حلزون: کم۵گروه 

  (شنوای خفیف )قادر به درک گفتار در محیط آرام: کم8گروه. 

 

 هاگردآوری داده هایابزار. 4-3

 استاندارد -منبع دفه ابزار

های ویژگی نامهپرسش

 (M فرم) MBTI شخصیتی

-گراییسنجش ابعاد شخصیتی )برون
-شهودی، فکری-گرایی، حسیدرون

 (ادراکی-عاطفی، قضاوتی

 ویرایش استاندارد شده فارسی

آزمون شنوایی ادیومتری تن 

 خالص
 تأیید سطح توانایی شنوایی

تجهیزات بیمارستان یا کلینیک طرف 

 قرارداد

ساخته محقق نامهپرسش
ارزیابی کارآمدی مدل »

 «یادگیری

سنجش متغیر وابسته )کارآمدی( در سه 

 حیطه: رضایت، مشارکت، نمره پروژه

با روایی صوری و محتوایی تأیید شده 

 نفر از اساتید معماری 5توسط 

ساختاریافته مصاحبه نیمه

 ()برای فاز کیفی
 راهنمای مصاحبه برگرفته از فراترکیب های مدل مطلوباستخراج مؤلفه

 مشاهده مشارکتی
ثبت رفتار و تعامل دانشجویان در 

 استودیو
 ساختهلیست مشاهده محققچک
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 هاداده وتحلیلتجزیهها و ابزار روش .4-4

ورت ص هادادهص و عرضه یپس از تلخ یاسهیمقاو  یفیبه روش توص هاداده وتحلیلتجزیه

حاصل از پژوهش  جیان نتایپژوهش پاسخ داده خواهد شد و در پا سؤالاتو به  ردیگیم

تفاده اس ییشنوا ییتوانا فیبا ط انیدانشجو یاهیآتلدر آموزش دروس  یاربردک صورتبه

 خواهد شد.

 

 پژوهش یهاافتهی. 5

 های ادراکیهای کمی: ارزیابی عینی تفاوتیافته .5-1

ی پژوهش )ترکیبی از فراترکیب، نظریه شناسهای حاصل از اجرای روشیافتهن بخش یدر ا

 شود.پاسخ به دو سؤال اصلی پژوهش ارائه می منظوربهای و مطالعات میدانی( برپایه

 

 اول( بخش -ل از فراترکیب )پاسخ به سؤال دومهای حاصیافته .5-2

های اولیه مدل یادگیری طراحی معماری مبتنی بر توانایی شنوایی، شناسایی مؤلفه منظوربه

 هایدر پایگاه وجوجستمنبع معتبر داخلی و خارجی انجام شد.  ۲۵طالعه فراترکیب بر روی م

یادگیری »های ترکیبی با کلیدواژه Scopus و  SID ،Magiran ،Noormags ،ScienceDirect علمی

صورت گرفت. « آموزش ناشنوایان»و « های آتلیهمدل»، «توانایی شنوایی»، «طراحی معماری

ورود و خروج )مرتبط بودن با آموزش معماری، دارای رویکرد  هایمعیارل پس از اعما

منبع برای استخراج نهایی  ۲3(، در نهایت ۵۱۵۲تا  ۲۹۹۱شنوایی یا چندحسی، فاصله زمانی 

 .انتخاب شد

 خلاصه مطالعات وارد شده در فراترکیب :۲جدول 

 ردیف
نویسنده 

 ()سال
 حوزه اصلی عنوان

های کلیدی مؤلفه
 تخراج شدهاس

۱ 
Salama 
(1995) 

های یادگیری در نظریه
 استودیوی معماری

 های یادگیریمدل
محور، مدل قیاسی، مسئله

 مشارکتی، زبان الگو
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 ردیف
نویسنده 

 ()سال
 حوزه اصلی عنوان

های کلیدی مؤلفه
 تخراج شدهاس

۲ 
Pallasmaa 

(2005) 
چشم ذهن: نقش حواس در 

 معماری
 ادراک چندحسی

نقش شنوایی در خلق تصویر 
 ذهنی فضا

۳ 
Blesser & 

Salter (2007) 
 یفضاهای شنیدار 

کوستیک و  آ
 طراحی

بردار نقشه عنوانبهشنوایی 
 فضایی

۴ 
Schön 
(1987) 

 بازتاب در عمل معمار متفکر
تأمل حین طراحی، نقش 

 بازخورد

۵ 
Mostafapour 

(2020) 
آموزش معماری برای 

 ناشنوایان در ایران
 آموزش و ناتوانی

های مترجم، نقش زبان چالش
 اشاره

۶ 
Hamidi & 
colleagues 

(2018) 

شخصیت و سبک یادگیری 
 در معماری

و  شناسیروان
 معماری

بر ترجیح  MBTI تأثیر
 های آتلیهمدل

۷ Cross (2006) شناخت طراح 
 یشناسشناخت

 طراحی
 حل مسئله در طراحی

۸ 
Oxman 
(2004) 

 های مفهومی در طراحیمدل نظریه طراحی تفکر طراحی

۹ 
Ghobadian 

(2015) 
 آموزش معماری در ایران

یخ آموزش تار 
 معماری

 شاگردی-روش استاد

۱۱ Kolb (1984) یادگیری تجربی 
 شناسیروان

 یادگیری
 چرخه یادگیری تجربی

۱۱ 
Gardner 
(2006) 

 های چندگانههوش
 شناسیروان

 تربیتی
هوش فضایی، هوش موسیقایی 

 ()شنیداری

۱۲ 
Pourjafar 

(2019) 
کوستیک در  کیفیت آ

 فضاهای آموزشی
معماری و 
کوستیک  آ

 تأثیر صدا بر یادگیری

۱۳ 
Shaterian 

(2017) 
ادراک حسی در معماری 

 اسلامی
 نقش شنوایی در مساجد ادراک فضا

۱۴ 
Lawson 
(2005) 

 طراحی از دیدگاه شناختی فرایند شناخت طراحی اندیشندطراحان چگونه می

۱۵ Zeisel (2006) پژوهش در طراحی محیطی 
شناسی روش

 طراحی
 ر طراحیمشاهده و مصاحبه د

۱۶ 
Goldschmidt 

(2014) 
 بازخورد در استودیو آموزش معماری نقد در استودیوی طراحی
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 ردیف
نویسنده 

 ()سال
 حوزه اصلی عنوان

های کلیدی مؤلفه
 تخراج شدهاس

۱۷ 
Doidge 
(2007) 

 کاربرد زبان الگو در آموزش زبان الگو زبان الگو برای نسل جدید

۱۸ 
Alexander 

(1977) 
 الگوهای طراحی نظریه معماری زبان الگو

کد اولیه شناسایی  ۲3ه از روش کدگذاری باز، تعداد با استفاد :هااستخراج مؤلفه فرایند

مقوله اصلی  ۶کد نهایی و در نهایت به  ۵۲شد که پس از ادغام و حذف کدهای تکراری، به 

 .تقلیل یافت

 های اصلی مستخرج از فراترکیبمقوله :۵جدول 

 دهندههای تشکیلمؤلفه کد مقوله
فراوانی در 

 منابع
 منابع کلیدی

ی هاالف. مدل
 یادگیری پایه

 منبع ۱۵ محور، مشارکتی، زبان الگوقیاسی، مسئله
Salama (1995), 
Schön (1987) 

های ب. توانایی
 شنوایی

یابی تشخیص صدا، حافظه شنیداری، بومی
 فضایی صدا

 منبع ۱۲
Blesser (2007), 

Mostafapour (2020) 
های ج. ویژگی

 (MBTI) شخصیتی
شهودی، گرایی، حسی/گرایی/درونبرون

 فکری/عاطفی، قضاوتی/ادراکی
 منبع ۹

Jung (1971), Hamidi 
(2018) 

های تدریس د. روش
 تطبیقی

ترسیم نقشه صوتی، طراحی با چشم بسته، 
 توصیف شنیداری فضاها

 منبع ۸
 های داخلی وپژوهش

Blesser 

 سنجش هایابزاره. 
، آزمون MBTI نامهپرسشادیومتری، 

 طراحی
 المللیی بیناستانداردها منبع ۷

 و. بستر و زمینه
تعداد دانشجویان، امکانات استودیو، زبان 

 ارتباطی
 منبع ۱۱

 مستندات –واحد فرشتگان 
 داخلی

های فوق، مدل اولیه پژوهش شامل شش مؤلفه اصلی و یافته براساس :نتیجه فراترکیب

 .ارائه خواهد شد مدل نهاییزیرمؤلفه طراحی شد که در بخش  ۵۲
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 م(دو بخش -ای )پاسخ به سؤال دومهای حاصل از نظریه برپایهیافته .5-3

نفر از  ۲۵مند، با های بومی و زمینهتر مدل یادگیری و کشف مؤلفهتبیین عمیق منظوربه

استاد  ۲دانشجوی معماری داخلی با سطوح مختلف شنوایی و  3کنندگان )شامل مشارکت

ها تا ساختاریافته به عمل آمد. مصاحبهه نیمهباتجربه تدریس در واحد فرشتگان( مصاحب

دقیقه بود. تمام  3۲تا  8۲هر مصاحبه بین  زمانمدترسیدن به اشباع نظری ادامه یافت. 

 .کدگذاری شد ۵۱۵۵نسخه  MAXQDA افزارسازی و با استفاده از نرمها ضبط، پیادهمصاحبه

 

 کدگذاری باز .5-3-1

ای از کدهای نمونه ،(8)یه استخراج شد. جدول کد اول ۲38در مرحله کدگذاری باز، تعداد 

 .دهدباز را نشان می

 هانمونه کدهای باز استخراج شده از مصاحبه :8جدول 

 کنندهمشارکت نمونه عبارت از مصاحبه کد باز
نیاز به مترجم زبان اشاره در 

 استودیو
فهمم استاد چه توضیحی وقتی مترجم نیست، نمی»

 «دهددرباره حجم می
نشجوی ناشنوا دا

 (۳)شماره 

 اهمیت نقشه صوتی فضا
دار برای من فرق دارد؛ در فضای فضای آرام و پژواک»

 «دار طراحی بهتری دارمپژواک
شنوا دانشجوی کم

 (۷)شماره 

 دشواری مدل سخنرانی محور
زنند بدون اسلاید یا تخته، اساتیدی که فقط حرف می»

 «برای من سخت است
شنوا دانشجوی کم

 (۲ماره )ش
اثربخشی مدل مشارکتی 

 گروهی
کنیم، اشکالات وقتی با دوستانم کار گروهی می»

 «بینمطراحی را بهتر می
دانشجوی ناشنوا 

 (۵)شماره 
نبود بازخورد بصری در مدل 

 قیاسی
گوید این خوب است یا در مدل قیاسی، استاد فقط می»

 «نویسدبد، اما دلیلش را نمی
دانشجوی ناشنوا 

 (۱ )شماره

 تأثیر شخصیت بر ترجیح مدل
رسر و صدا برایم گرا هستم، مدل مشارکتی پ  من درون»

 «کننده استخسته
شنوا دانشجوی کم

 (۴)شماره 

 نیاز به تصاویر و نمودار
هرچه استاد بیشتر طراحی بکشد و تصویر نشان دهد، »

 «فهممبهتر می
دانشجوی ناشنوا 

 (۶)شماره 

 اهمیت همتاهای شنوا
 کنند توضیحاتان شنوا در گروه به من کمک میدوست»

 «شفاهی استاد را ترجمه کنند
دانشجوی ناشنوا 

 (۸)شماره 
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 کدگذاری محوری. 5-3-2

مقوله اصلی استخراج شد.  ۹مقوله فرعی و سپس  ۵3پس از ادغام کدهای مشابه و مرتبط، 

 .دهدجاع نشان میدهنده و فراوانی ارهای تشکیلمؤلفه همراهبهها را این مقوله ،(۲)جدول 

 های اصلی حاصل از کدگذاری محوریمقوله :۲جدول 

 کد مقوله اصلی
تعداد 

کدهای 
 فرعی

فراوانی 
 ارجاع

 مثال کد فرعی

 نبود مترجم، تأخیر در دریافت بازخورد نوشتاری ۳۴ ۷ موانع ارتباطی در استودیو .۱

 ۲۸ ۵ بصری تسهیلگرعوامل  .۲
های نقشه تخته سفید، اسلایدهای تصویری،

 لمسی
 بندی متنوعکمک دوستان شنوا، گروه ۴ ۲۲ (Peer) نقش تعامل همتا .۳
های مؤثر یادگیری از دید مدل .۴

 دانشجویان
 (محور، زبان الگو )بصریمشارکتی، مسئله ۳۱ ۶

های شخصیتی مؤثر بر ویژگی .۵
 طراحی

 گرایی و تمرکز بالا، شهودی بودندرون ۱۹ ۵

 نشاندن در ردیف جلو، استفاده از سمعک ۱۸ ۴ شنواییران کمراهبردهای جب .۶
نقش اساتید در تطبیق روش  .۷

 تدریس
 با توضیح زمانهمصبوری، نوشتن  ۲۶ ۶

 گام طراحیبهبازخورد نوشتاری، توضیح گام ۳۳ ۷ انتظارات از مدل مطلوب .۸
 جویانفرهنگ زبان اشاره، همدلی دانش ۱۵ ۴ (زمینه دانشگاه )فرشتگان .۹

 

 کدگذاری انتخابی و مقوله هسته. 5-3-3

-یادگیری طراحی مبتنی بر جبران حسی» صورتبهدر مرحله کدگذاری انتخابی، مقوله هسته 

 دهد که دانشجویان با توانایی شنوایی متفاوت،شناسایی شد. این مقوله هسته نشان می «تعاملی

ی )همتا آموزش-تعاملات اجتماعیهای حسی )تکیه بر بینایی و لامسه( و از ترکیبی از جبران

یژگی کنند. سه وطراحی استفاده می فرایندهای شنوایی در و استاد( برای غلبه بر محدودیت

 لمسی،-( انتقال از کانال شنیداری به کانال بصری۲اصلی این مقوله هسته عبارت است از: )
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نیاز به بازخورد ( 8های پیچیده، و )( وابستگی به حمایت همتاهای شنوا در موقعیت۵)

 .بازخورد شفاهی جایبهنوشتاری فوری 

 

 (های نمونههای توصیفی حاصل از پیمایش )ویژگییافته .5-4

جامعه آماری پژوهش شامل تمامی دانشجویان کارشناسی معماری داخلی واحد فرشتگان در 

ن تعداد، نفر وارد مطالعه شدند که از ای ۲3بود. با روش سرشماری،  ۲۲۱8-۲۲۱۲نیمسال اول 

 ،(۲)درصد(. جدول  ۲/3۹کامل بازگرداندند )نرخ بازگشت  صورتبهرا  هانامهپرسشنفر  ۲۵

 .دهدشناختی و شنوایی نمونه را نشان میهای جمعیتویژگی

 ( n=  ۲۵)شناختی و شنوایی نمونه های جمعیتویژگی :۲جدول 

 درصد تعداد زیرگروه متغیر
 ۶۶/۷ ۲۸ زن جنسیت

 ۳۳/۳ ۱۴ مرد 
 ۴۲/۹ ۱۸ سال ۲۱-۱۸ مقطع سنی

 ۳۸/۱ ۱۶ سال ۲۱-۲۵ 
 ۱۹/۱ ۸ سال و بیشتر ۲۶ 

 ۲۸/۶ ۱۲ ناشنوای کامل (ادیومتری براساس) سطح توانایی شنوایی
 ۴۲/۹ ۱۸ شنوای شدید تا متوسطکم 
 ۲۸/۶ ۱۲ شنوای خفیفکم 
 ۵۲/۴ ۲۲ بله کاشت حلزون-استفاده از سمعک
 ۴۷/۶ ۲۱ خیر 

 ۳۵/۷ ۱۵ زبان اشاره ایرانی طی اولیهزبان ارتبا
 ۴۲/۹ ۱۸ (یخوانلبگفتار )با  
 ۲۱/۴ ۹ (ترکیبی )اشاره + گفتار + نوشتار 

 ۳۳/۳ ۱۴ ۱ترم  ترم تحصیلی
 ۳۸/۱ ۱۶ ۲ترم  
 ۲۸/۶ ۱۲ تربالاو  ۳ترم  
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 (MBTI) شخصیتی هایمتغیرهای توصیفی مربوط به یافته. 5-5

توزیع ابعاد شخصیتی  ،(۶)نفر تکمیل شد. جدول  ۲۵ط همه توس (M فرم) MBTI نامهپرسش

 .دهدرا نشان می

 در نمونه MBTI براساستوزیع ابعاد شخصیتی  :۶جدول 

 درصد تعداد گیریجهت بُعد
 ۱۸ ۴۲/۹ (E) گرابرون (I) گراییدرون (E) گراییبرون

 ۲۴ ۵۷/۱ (I) گرادرون 
 ۲۶ ۶۱/۹ (S) حسی (N) شهودی (S) حسی

 ۱۶ ۳۸/۱ (N) شهودی 
 ۱۴ ۳۳/۳ (T) فکری (F) عاطفی (T) فکری

 ۲۸ ۶۶/۷ (F) عاطفی 
 ۲۴ ۵۷/۱ (J) قضاوتی (P) ادراکی (J) قضاوتی

 ۱۸ ۴۲/۹ (P) ادراکی 

در نمونه قابل  (%3/۶۶عاطفی بودن ) و (%۲/۲3گرایی )درون فراوانی بالای :توجهقابلنکته 

و  ترمکگرایی های مرتبط با جامعه ناشنوا )که اغلب برونتأمل است و با پیشینه پژوهش

 .است سوهمگزارش شده(  تربالاحساسیت عاطفی 

 

 (های استنباطی )پاسخ به سؤال اول پژوهشیافته. 5-6

 ای به نسبتدر دروس آتلیه یککدامهای یادگیری، از میان مدل)برای پاسخ به سؤال اول 

گروه  ۲تصادفی در  صورتبهدانشجویان  ؟(داردهای شنوایی کارآمدی بیشتری قابلیت

محور، مشارکتی، زبان الگو و ترکیبی( های قیاسی، مسئلهآموزشی )هر گروه با یکی از مدل

گویه و  ۵۱کارآمدی )با  نامهپرسش، ترمانیپاتحصیلی آموزش دیدند. در  ترمکیبه مدت 

 نامهپرسشلفای کرونباخ ای( توسط دانشجویان تکمیل شد. ضریب آدرجه ۲طیف لیکرت 

 .محاسبه شد که نشان از پایایی مطلوب دارد 3۲/۱
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 های مختلف شنواییهای یادگیری در گروهمقایسه میانگین نمرات کارآمدی مدل :3جدول 

 مدل یادگیری
میانگین نمره کارآمدی 

 ناشنوای کامل-(۰۱۱)از 

میانگین نمره 
 شنوایکم-کارآمدی

 شدید

میانگین نمره 
 شنوایکم -دیکارآم

 خفیف

میانگین 
 کل

 ۵۸/۴ ۶۴/۲ ۵۸/۷ ۵۲/۳ مدل قیاسی
 ۷۱/۷ ۷۱/۴ ۷۲/۱ ۶۸/۵ محورمدل مسئله

 ۷۶/۳ ۷۴/۳ ۷۶/۵ ۷۸/۲ مدل مشارکتی
مدل زبان الگو 

 ()بصری
۷۲/۴ ۷۱/۸ ۶۸/۹ ۷۱/۷ 

مدل ترکیبی 
 ()پیشنهادی

۸۵/۶ ۸۳/۲ ۸۱/۱ ۸۳/۱ 

شود، با کاهش سطح توانایی ه میمشاهد فوق،که در جدول  طورهمان :تحلیل روند

های قیاسی، شنوای خفیف به ناشنوای کامل(، میانگین کارآمدی در مدلشنوایی )از کم

مدل ترکیبی، این  ویژهبهاما در مدل مشارکتی و  ؛یابدمحور و زبان الگو کاهش میهمسئل

را در  «یوزشآوری آمتاب»مدل ترکیبی بیشترین  کاهش شدت کمتری دارد. به عبارت دیگر،

 .دهدبرابر کاهش توانایی شنوایی از خود نشان می

 

 هاآزمون فرضیه. 5-7

اسمیرنوف -ها با آزمون کولموگروفهای استنباطی، نرمال بودن دادهپیش از انجام آزمون

برای مقایسه میانگین کارآمدی  (ANOVA) طرفه. سپس آزمون تحلیل واریانس یکبررسی شد

 .های یادگیری انجام شدبین مدل

 های یادگیریبرای مقایسه مدل ANOVA نتایج آزمون :3جدول 

منبع 

 تغییرات

مجموع 

 مربعات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مربعات
F 

 داریسطح معنی

(p) 

 ۱/۱۱۱ ۱۴/۲ ۳۱۱/۴ ۴ ۱۲۴۵/۶ هابین گروه
   ۲۱/۹ ۳۷ ۸۱۱/۳ هادرون گروه

    ۴۱ ۲۱۵۵/۹ کل
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دار است. های یادگیری از نظر آماری معنی، تفاوت بین مدلp < 0.01 با توجه به مقدار

 .استفاده شد  ها با یکدیگر تفاوت دارند، از آزمون تعقیبی توکیکدام مدل کهاینبرای تعیین 

 هانتایج آزمون تعقیبی توکی برای مقایسه زوجی مدل :۹جدول 

 داریمعنی p-value خطای استاندارد تفاوت میانگین مقایسه زوجی
 دارمعنی ۱/۱۴۲ ۲/۱ ۶/۷ مشارکتی مدل –مدل ترکیبی 

 دارمعنی ۱/۱۱۱ ۲/۳ ۱۲/۳ محورمسئله مدل –مدل ترکیبی 
 دارمعنی ۱/۱۱۱ ۲/۳ ۱۲/۳ الگو زبان مدل –مدل ترکیبی 

 دارمعنی ۱/۱۱۱ ۲/۵ ۲۴/۶ قیاسی مدل –مدل ترکیبی 
 دارغیر معنی ۱/۱۸۶ ۲/۲ ۵/۶ محورمسئله مدل –مدل مشارکتی 

 دارغیر معنی ۱/۱۸۶ ۲/۲ ۵/۶ الگو زبان مدل –مدل مشارکتی 
 دارمعنی ۱/۱۱۱ ۲/۴ ۱۷/۹ قیاسی مدل –مدل مشارکتی 

 دارغیر معنی ۱/۱۱۱ ۲/۳ ۱/۱ الگو زبان مدل –محور مدل مسئله
 دارمعنی ۱/۱۱۱ ۲/۴ ۱۲/۳ قیاسی مدل –محور مدل مسئله

 دارمعنی ۱/۱۱۱ ۲/۴ ۱۲/۳ قیاسی مدل –مدل زبان الگو 

وی محور و زبان الگمدل ترکیبی )تلفیقی از مدل مشارکتی، مسئله :یافته اصلی سؤال اول

 ها کارآمدتر استداری از سایر مدلمعنی طوربه ۲۱۱از  ۱/38بصری( با میانگین کارآمدی 

(p < 0.05)  .های در رتبه دوم قرار دارد و تفاوت آن با مدل 8/3۶رکتی با میانگین مدل مشا

کارآمدی مربوط به مدل قیاسی )میانگین  ترینکمدار نیست. محور و زبان الگو معنیمسئله

 .( است۲/۲3

 

 (مدل نهایی تبیین شده )پاسخ به سؤال دوم. 5-8

مقوله اصلی و مقوله  ۹ای )یهمقوله اصلی(، نظریه برپا ۶های فراترکیب )تلفیق یافته براساس

مدل یادگیری طراحی معماری » هسته( و اعتبارسنجی کمی، مدل نهایی پژوهش تحت عنوان

 .تبیین گردید « تعاملی-محور شنواییجبران
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 (HCIM) های اصلی مدل نهاییمؤلفه

 کاربست عملی در استودیو شرح مؤلفه

 بصری-جبران حسی .۱
های نقشهاستفاده حداکثری از تصاویر، 

 دار و تختهلمسی، ویدئوهای زیرنویس
 توضیحات شفاهی جایبهسفید 

استفاده از تخته سفید در تمام جلسات؛ 
 تهیه جزوات مصور

تعامل مشارکتی  .۲
 ساختاریافته

-شنواکم-بندی متنوع )ناشنواگروه
های مشخص در شنوا(، تعریف نقش

 گروه

نفره با ترکیب شنوایی  ۴-۳های گروه
و « نویسنده گروه»ت؛ تعیین متفاو

 «دهندهارائه»
بازخورد نوشتاری و بصری  .۳

 فوری
جایگزینی بازخورد شفاهی با بازخورد 

 مکتوب و مصور
نوشتن نکات طراحی روی کاغذ یا تبلت 

 هنگام نقد

انعطاف در مدل تدریس  .۴
 MBTI براساس

گرا: تأکید بر طراحی برای افراد درون
صی؛ برای افراد انفرادی و بازخورد خصو

 گرا: جلسات نقد گروهی و بحثبرون

ارائه دو مسیر جایگزین برای تحویل 
 پروژه: انفرادی یا گروهی

 آموزش نقشه صوتی فضا .۵
کوستیک فضا تبدیل ویژگی های آ

بودن( به )پژواک، طنین، عایق
 فضایی-طراحی بصری هایمعیار

 اسبراس« طراحی با چشمان بسته»تمرین 
 اری فضاتوصیف شنید

 :های این پژوهش نشان داد کهخلاصه، یافته طوربه

 محور و زبان الگویمدل ترکیبی )تلفیقی از مدل مشارکتی، مسئله :پاسخ به سؤال اول

های قیاسی از سایر مدل (p < 0.01) داریمعنی طوربه ۲۱۱از  38بصری( با میانگین کارآمدی 

 .( کارآمدتر است3/3۱( و زبان الگو )8/3۶(، مشارکتی )3/3۱محور )(، مسئله۲/۲3)

بصری، تعامل -با پنج مؤلفه اصلی )جبران حسی HCIM مدل نهایی :پاسخ به سؤال دوم

، آموزش نقشه MBTI  سبراسامشارکتی ساختاریافته، بازخورد نوشتاری فوری، انعطاف 

 .ن گردیدییتب« تعاملی-یادگیری طراحی مبتنی بر جبران حسی»صوتی فضا( و مقوله هسته 

( در %3/۶۶( و بعد عاطفی شخصیت )%۲/۲3گرایی )فراوانی بالای درون :یافته فرعی

های یادگیری متناسب با شنوای ایرانی، لزوم توجه ویژه به طراحی مدلجامعه ناشنوا و کم

 دکنها را دوچندان میاین ویژگی
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 گیرینتیجه

معماری مبتنی بر توانایی شنوایی پژوهش حاضر با هدف تبیین مدل یادگیری طراحی 

الملل فرشتگان( انجام دانشجویان کارشناسی معماری داخلی ایران )مطالعه موردی واحد بین

مدل ترکیبی )تلفیقی از مدل مشارکتی،  های کمی و کیفی پژوهش نشان داد کهشد. یافته

داری کارآمدتر معنی طوربه، ۲۱۱از  38با میانگین کارآمدی  (محور و زبان الگوی بصریمسئله

های یادگیری در دروس آتلیه معماری داخلی برای دانشجویان با طیف توانایی از سایر مدل

محور که مدل مشارکتی و مسئله (Salama, 1995) شنوایی است. این یافته با نتایج پژوهش سالاما

ر از آن، است، اما فرات سوهمهای آموزشی متنوع توصیه کرده بود، را برای محیط

 .دهدها نشان میکاربست مجزای آن جایبهرا  هاتلفیق مدل ضرورت

که بر نقش  پورهای داخلی، یافته حاضر با نتایج مطالعه مصطفیدر مقایسه با پژوهش

 افبرخلکامل دارد. همچنین  خوانیهمکلیدی تعامل همتا در آموزش ناشنوایان تأکید داشت، 

شاگردی( را برای آموزش معماری سنتی ایران کارآمد -ادتصور رایج که مدل قیاسی )است

 ۲/۲3های این پژوهش نشان داد که مدل قیاسی با میانگین (، یافته۲8۹۲دانست )قبادیان، می

عدم  توان درهای مورد بررسی دارد. دلیل این امر را میکارآمدی را در میان مدل ترینکم

کرد، چراکه دانشجویان ناشنوا و  وجوجستسی در مدل قیا ارائه بازخورد بصری و نوشتاری

 .شنوا قادر به درک کامل بازخورد شفاهی استاد نیستندکم

طح با کاهش س محورکاهش شدیدتر کارآمدی مدل قیاسی و مسئله نکته قابل تأمل دیگر،

شنوای خفیف به ناشنوای کامل(. در مقابل، مدل ترکیبی و تا توانایی شنوایی است )از کم

بیشتری در برابر کاهش توانایی شنوایی از خود « آوری آموزشیتاب»دل مشارکتی، حدی م

قابل تبیین است:  (Blesser & Salter, 2007) «جبران حسی»نشان دادند. این یافته با نظریه 

های مشارکتی و ترکیبی، از طریق تعامل با همتایان شنوا در محیطدانشجویان ناشنوا و کم

 .بازخوردهای بصری، قادر به جبران محدودیت شنیداری خود هستند شنوا و استفاده از

 



 
 ۲۲۲۱ بهار ♦ ۲۶پیاپی  ♦ ۲شماره  ♦ ۲سال                                                                                                                ۶۱

 

 (HCIMهای مدلهای مربوط به سؤال دوم )مؤلفهتفسیر یافته

 تعاملی-محور شنواییمدل یادگیری طراحی معماری جبران» مدل نهایی پژوهش با عنوان

(HCIM  یه استل توجارای پنج مؤلفه اصلی است که هر یک با پیشینه نظری مشخصی قابد: 

در مورد  (Pallasmaa, 2005) این یافته با آرای پالاسما (:بصری-اولین مؤلفه )جبران حسی

دهد که است، اما فراتر از آن، نشان می سوهمو نقش غالب بینایی در معماری « چشم ذهن»

شوند. شونده میجایگزین، بلکه تقویت تنهانهدر غیاب شنوایی، بینایی و لامسه 

هرچه استاد بیشتر طراحی بکشد و »شوندگان پژوهش به صراحت اعلام کردند که مصاحبه

 «.فهممتصویر نشان دهد، بهتر می

این یافته با نظریه یادگیری اجتماعی  (:دومین مؤلفه )تعامل مشارکتی ساختاریافته

 (Marschark, 2018) های اخیر در مورد آموزش ناشنوایانو پژوهش (Bandura, 1977) وندورات

کند، گرا تصور میتصور رایج که افراد ناشنوا را منزوی و درون برخلافدارد.  خوانیهم

شنوا تمایل بالایی به تعامل گروهی دارند، به های ما نشان داد که دانشجویان ناشنوا و کمیافته

طراحی شود که نقش همه اعضا مشخص و ارزشمند  ایگونهبهشرط آنکه ساختار گروه 

 .باشد

 این یافته با مدل بازتاب در عمل (:مین مؤلفه )بازخورد نوشتاری و بصری فوریسو

(Reflection-in-Action)  ونش (Schön, 1987)  مرتبط است. شون تأکید داشت که بازخورد فوری

 برای قالب این بازخورد دهد کهطراحی نقش کلیدی دارد. اما یافته ما نشان می فراینددر 

خاص حیاتی است. بازخورد شفاهی برای دانشجوی ناشنوا عملاً  ایهنیازدانشجویان با 

تواند به همان اندازه بازخورد نوشتاری می کهدرحالیشود، محسوب می« بازخورد صفر»

 .فوری و مؤثر باشد

های توصیفی پژوهش یافته (:MBTIبراساسچهارمین مؤلفه )انعطاف در مدل تدریس 

 عد عاطفیدرصد دارای بُ 3/۶۶گرا و رای شخصیت دروندرصد نمونه دا ۲/۲3نشان داد که 

که در جامعه ناشنوایان  (Hamidi et al., 2018) ستند. این توزیع با پژوهش حمیدی و همکارانه

است. بنابراین مدل یادگیری مطلوب باید به اندازه  سوهمایرانی الگوی مشابهی یافته بودند، 
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گرا )طراحی انفرادی، بازخورد خصوصی( افراد درون هاینیازپذیر باشد تا هم کافی انعطاف

 .گرا )جلسات نقد گروهی( را پوشش دهدو هم افراد برون

 ترین بخش مدلاین مؤلفه شاید نوآورانه (:پنجمین مؤلفه )آموزش نقشه صوتی فضا

HCIM  اشد. بلسر و سالترب (Blesser & Salter, 2007) توانند ینشان داده بودند که افراد ناشنوا م

از فضا تهیه کنند. یافته ما فراتر از آن، نشان « نقشه صوتی»ها، از طریق ارتعاشات و پژواک

مستقیم بر کیفیت طراحی معماری تأثیر بگذارد.  طوربهتواند می آموزش این مهارت دهد کهمی

یداری توصیف شن براساس« طراحی با چشمان بسته»دانشجویانی که در این پژوهش تمرین 

 .کردندفضا را تجربه کردند، نمرات طراحی بالاتری کسب 

 گفت: توانیمت یدر نها

گین محور و زبان الگوی بصری( با میانمدل ترکیبی )تلفیقی از مدل مشارکتی، مسئله .۲

داری کارآمدترین مدل یادگیری برای دانشجویان با معنی طوربه، ۲۱۱از  38کارآمدی 

 ؛تلیه معماری داخلی استطیف توانایی شنوایی در دروس آ

با پنج  «(HCIM) تعاملی-محور شنوایییادگیری طراحی معماری جبران»مدل نهایی  .۵

بصری، تعامل مشارکتی ساختاریافته، بازخورد نوشتاری -مؤلفه اصلی )جبران حسی

 چهارچوب عنوانبهو آموزش نقشه صوتی فضا(  MBTI براساسفوری، انعطاف 

 ؛مطلوب یادگیری تبیین گردید

گرایی و بعد عاطفی( و سطح توانایی درون ویژهبههای شخصیتی دانشجویان )ویژگی .8

 یهامتغیرشنوای خفیف( دو دسته شنوای شدید، کمشنوایی )ناشنوای کامل، کم

 .کننده مهم در انتخاب و طراحی مدل یادگیری هستندتعدیل

ی، خاص شنوای هاینیازآموزش معماری برای دانشجویان با  توان گفت که، میطورکلیبه

است.  یریو روش یادگ فرایندنیازمند تغییر در محتوا، بلکه نیازمند بازطراحی اساسی در  تنهانه

ان های مشابه در ایراولین گام در این مسیر برای واحد فرشتگان و سایر دانشگاه  HCIM مدل

 .رودو منطقه به شمار می
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