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Abstract 
Architectural design education relies heavily on verbal communication and studio 

critique, with limited attention to hearing diversity. This study developed a 

teaching–learning model for architectural design through a sequential exploratory 

mixed-methods approach. The qualitative phase combined meta-synthesis (18 

studies selected from 52 sources) and grounded theory analysis of 12 interviews, 

identifying nine main categories and the core category of “design learning based 

on sensory–interactional compensation.” The quantitative phase compared five 

approaches using data from 42 interior architecture students. One-way ANOVA 

indicated significant differences among approaches (F = 14.2, p = .001). The 

combined approach scored highest (83/100) and significantly outperformed the 

collaborative approach (Tukey, p = .042) and the remaining approaches. MBTI 

profiles were treated as exploratory indicators, not fixed learning styles. 

Integrating the findings yielded five components: sensory–visual compensation, 

structured collaboration, immediate visual and written feedback, instructional 

flexibility, and representation of acoustic qualities. The model calls for 

redesigning studio communication, feedback, participation, and representation, 

providing complementary pathways for accessing and expressing design 

knowledge rather than treating hearing diversity as an individual deficit. 
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 چکیده
نوا ش انیانشجومتناسب با د ینقد و الگوها ،یعمدتاً بر ارتباط شفاه یمعمار یطراح یریادگی-یاددهی یهامدل

با هدف  ست. پژوهش حاضرشده ا یکمتر بررس ییبا تنوع شنوا نایدانشجو یازهایها به نآن ییگواستوارند و پاسخ

 ،یاسلام آزاد دانشگاه ی)مطالعه مورد ییشنوا نوعبر ت یمبتن یمعمار یطراح یریادگی-یاددهیو توسعه مدل  نییتب

. نجام گرفتا یو کم یفیدر دو فاز ک یمتوال یاکتشاف ختهیآم کردیفرشتگان( انجام شد. پژوهش با رو المللنیواحد ب

شد؛ نه مقوله  یرمصاحبه کدگذا ۱۲و  لیمطالعه تحل ۱۸ ب،یدر فراترک شدهییمنبع شناسا ۵۲ انیاز م ،یفیدر فاز ک

 ۴۲ یهاداده ،یمک. در فاز دیاستخراج گرد «یتعامل-یبر جبران حس یمبتن یطراح یریادگی»و مقوله هسته  یلاص

و  یربص یزبان الگو ،یمحور، مشارکتمسئله ،یاسیق کردیپنج رو یکارآمد سهیمقا یبرا یداخل یمعمار یدانشجو

 انیم یتفاوت کل ورا کسب کرد  ازیامت نیالاترب ۱۰۰از  ۸۳ یکارآمد نیانگیبا م یبیترک کردیشد. رو لیتحل یبیترک

شد.  ییشناسا یلؤلفه اصمپنج  ،یکم یابیو ارز یفیک لیتحل ب،یفراترک یهاافتهی قیتلف هیمعنادار بود. بر پا کردهایرو

ستلزم م ،یینوع شنواتدر بستر  یمعمار یطراح یریادگی-یاددهی یریپذو دسترس تیفیک یارتقا دهدینشان م هاافتهی

 .است یطراح یویدر استود ییارتباط، بازخورد، مشارکت و بازنما یهاوهیش یبازطراح

 یندحسچ یریادگی ؛یطراح یویاستود ؛ییتنوع شنوا ؛یمعمار یطراح یریادگی-یاددهی ها:کلیدواژه
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 مقدمه

 یریادگیتاستت کته در آن  یو بازتاب یتعامل ه،یچندلا یندیفرا یمعمار یآموزش طراح

مشتاهده، تجربته،  انیتم وندیبلکه در پ رد،یگیدانش صورت نم حیانتقال صر قیصرفاً از طر

 نیتدر ا یطراحت یوی. استتودردیتگیدر عمل شکل م یشیوگو، نقد، بازخورد و بازاندگفت

که دانشتجو  یطیمح شود؛یمحسوب م یداخل یو معمار یآموزش معمار یهسته اصل انیم

 کندیارتباط برقرار م یو تجربه عمل یاقضاوت حرفه ،یدانش فن ،یتفکر مفهوم انیدر آن م

 تیتفیک رو،نیت. ازاردیتگیمثابته طترار را فترا مکردن بهو عمتل دنیشیاند وهیش جیتدرو به

 وهیتعامتل استتاد و دانشتجو، شت اربته ستاخت یادیتتا حتد ز ویدر استود یریادگی-یاددهی

 ینتدهایدانشتجو بته فرا یمشارکت و نحتوه دسترست زانینقد، نوع بازخورد، م یدهسازمان

 یبر نقش محور زین نیشیپ یهاپژوهش. وابسته است یطراح یریگمیتصم یآشکار و ضمن

 اند.کرده دیتأک ییویداستو یریادگی یریگدر شکل ینقد و انتقال دانش ضمن امل،تع

 یطیدر شرا ییویمتداول آموزش استود یاز الگوها یاریبس ،یتعامل تیماه نیوجود ا با

 یداریو شتن یبته ارتباطتات شتفاه انینستبتاً همگتن دانشتجو یاند که دسترسشکل گرفته

 ،یگروهت یوگوهتاژوژمتان، گفت ز،یم یرو یمفروض بوده است. نقدها یصورت ضمنبه

اغلب با سرعت بتالا و در بستتر تبتادل  یررسمیغ یاستاد و بازخوردها یالحظه حاتیتوض

تنتوع  یدارا یهتاطیممکن است در مح ییسازوکارها نی. چنشوندیانجام م یهمزمان کلام

را  یتعامتل آموزشت یهاهیتلا یشتنوا بته تمتامناشنوا/کم انیبرابر دانشجو یدسترس ،ییشنوا

ساختار  انیانطباق م زانیم بلکه ست،یفرد ن ییشنوا زانیصرفاً م نجایمحدود کنند. مسئله در ا

اطلاعتات استت.  ییپردازش و بازنما افت،یمتفاوت در یهاوهیو ش یآموزش طیمح یارتباط

وضتور  ،یزبتان یاند کته دسترستنشان داده انیشنواو کم انیمطالعات حوزه آموزش ناشنوا

از  ،یرو نوشتتا یداریتد یخوردهتابتودن بازتعاملات و فراهم یبندزمان ،یساختار آموزش

 Knoors & Marschark, 2014; Marschark) .رونتدیبه شمار ممشارکت  تیفیعوامل مهم در ک

& Knoors, 2020; Rodrigues et al., 2022) 
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از  یتوجهبختش قابتل رایز ابد،ییم یشتریب تیاهم یمعمار یویموضوع در استود نیا 

 کنتد،یم انیتفقط از آنچه استاد بدارد. دانشجو نه یتیو موقع یضمن یتیماه یطراح یریادگی

و  هانتهیگز ستهیمقا یچگتونگ ،یبصتر یدهایتاصلاحات، تأک بیترت م،یاز نحوه ترس بلکه

به تعامل  یمحدودشدن دسترس ن،ی. بنابراآموزدیم زین یطراح یهامیمنطق پنهان پشت تصم

 ریتحتت تتأ  زیطرر را ن یریگو فهم منطق شکل یدانش ضمن افتیدر تواندیم ییویاستود

 یبترا یتوجهقابتل تیتظرف یمعمتار یو عملت ییفضا ،یربص تیقرار دهد. در مقابل، ماه

. مطالعتات کنتدیفراهم م شتریب یریپذدر جهت دسترس یریادگی-یاددهی ندیفرا یبازطراح

بتتر کتتاربرد بتتازخورد  شتتنواکمناشنوا/ انیو آمتتوزش دانشتتجو یدر آمتتوزش طراحتت دیتتجد

 یو ستاختارها یاچندرستانه یمحتتوا ،یداریتد یمواد آموزش اگرام،ید س،یاسک ،ینوشتار

 & de Menezes et al., 2024; Siena et al., 2024; Yasinانتد)کرده دیتتأک شتدهیبندمرحله

Mohamad, 2024; Gehret & Elliot, 2025.) یبرا یعددمت یهامدل ،یدر حوزه آموزش معمار 

ز ا یااند. ستلاما مجموعتهارائته شتده ویدر استتود یریادگیت نتدیفرا یدهو سازمان حیتوض

شتدت تعامتل،  ،یمسئله طراحت فیکه از نظر نحوه تعر کندیم یرا معرف یآموزش یهامدل

بتا  دهیتا یابیو ارز دیتول یو چگونگ یاستقلال دانشجو، ساختار همکار زانینقش مدرس، م

و  یشتاگرد-ها، ستنت استتادمدل نیدر کنار ا (.Salama, 1995, 2015تفاوت دارند ) گریکدی

 ،یبندداربستت ت،یهتدا ،یبر مشاهده، الگوستاز یشناخت یکارورزبه  کینزد یکردهایرو

 یمهمت تیتجهتت ظرف نیدارند و از ا دیتأک تیمسئول یجیو انتقال تدر شدهتیهدا نیتمر

 (.Collins et al., 1987; Schön, 1983کننتد)یفتراهم م یطراحت یانتقتال دانتش ضتمن یبترا

بودن  ریفراگ یلزوماً به معنا ،یریادگی تیاز ظرف یآموزش یالگو کی یبرخوردار حال،نیباا

بته نحتوه  ییتنتوع شتنوا یدارا یهتاطیهتر الگتو در مح یکارآمتد زانیتم رایز ست؛یآن ن

 ;Mirmoradi, 2023)استتوابسته  یارتباط یتعامل، بازخورد، مشارکت و دسترس یدهسازمان

Niknahad et al., 2025) 
سلاما و  ییویاستود یهامدل یمفهوم ی( با بازخوان2026و همکاران ) یدریح پژوهش

بتر  یمبتنت یهاوهیزبتان الگتو و شت ،یمشتارکت یهانشان داد که متدل یشاگرد-اداست وهیش

و امکان مشتارکت،  یدارید ییاز نظر ساختار تعامل، انعطاف در نقد، بازنما یشاگرد-استاد
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 نیشنوا دارند. آن مطالعه همچنناشنوا/کم انیدانشجو یازهایبا ن یشتریب یمفهوم ییراستاهم

 دیقائل شد و تأک زیتما «رندگانیادگی یفرد یهاتفاوت»و  «یو حس یارتباط یدسترس» انیم

بته تعامتل و  هیتپا یکته دسترست کنتدیم دایتمعنا پ یزمان یفرد حاتیکرد که توجه به ترج

 یو مفهتوم یفتیآن پژوهش عمتدتاً ک تیماه حال،نیشده باشد. باا نیتأم یبازخورد آموزش

حاصل  ینییمدل تب کیتوسعه  ای یآموزش یهامدل یکارآمد یتجرب سهیبود و هدف آن مقا

درباره تجربته  دتریمطالعات جد گر،ید یاز سو نبود یو کم یانهیزم ،یشواهد نظر قیاز تلف

 ایت یکردن امکانتات فنتکه فراهم دهندینشان م یشنوا در آموزش عالناشنوا/کم انیدانشجو

 یدسترست تیفی. کستین یمشارکت آموزش کنندهنیتضم ییتنهابه ،یمترجم، هرچند ضرور

 یامکان مشتاهده و  بتت محتتوا ،یوگو، وضور انتظارات آموزشبه بازخورد، ساختار گفت

مستئله  نیتنقش دارنتد. ا یریادگیدر تجربه  زین یداریبا ارتباط د طیانطباق مح زانینقد و م

 بر تعامل همزمان یو مبتن یتیموقع ،یرخطیکه آموزش در آنها اغلب غ یطراح یهادر رشته

 اتیتمطالعتات، بختش عمتده ادب نیتوجود گسترش ا با .کندیم دایپ یشتریب تیاست، اهم

آمتوزش  یهامتدل ایتشنوا متمرکز است، ناشنوا/کم انیدانشجو یبر موانع دسترس ایموجود 

منستجم کته  یهنتوز چتارچوب رو،نیت. ازاکندیم یبررس ییرا مستقل از تنوع شنوا یطراح

و شواهد حاصتل از  انیواستادان و دانشج یانهیتجربه زم ،یآموزش طراح ینظر یهامؤلفه

توستعه  یطور کتافمدل واحد سازمان دهد، به کیرا در قالب  یآموزش یکردهایرو یابیارز

 نیتیبه تب ازیبلکه ن ست،ین« مناسب سیروش تدر» کیاست. خلأ موجود صرفاً فقدان  افتهین

را در بستتر تنتوع  یمعمتار یطراحت یریادگیت-یاددهیت ندیاست که فرا ییهامنسجم مؤلفه

 کیتدر قالب  یو کم یفیک ،یشواهد نظر قیتلف قیاز طر توانندیو م دهندیشکل م ییواشن

 شوند. یبندصورت یمدل نظر

 

 پژوهش یشناسروش. 1

 مدل یهاها و مقولهمؤلفه نییتب یبرا یفیفاز اول: مطالعه ک



                                                             و همکاران یدریح ♦ییبر تنوع شنوا یبتنم یمعمار یطراح یریادگی-یاددهیو توسعه مدل  نییتب 

54 

-یاددهیت یهامتدل یهتاهش در حوزهپتژو نهیشتیمند پنظام یبررس ی: برابیفراترک روش

در آمتوزش  یفرد یهاو تفاوت ییفضا یریادگیو  ییتنوع شنوا ،یمعمار یطراح یریادگی

 یهادواژهیتاستتفاده از کل و یخارج یهاگاهیو پا یداخل یهاگاهیوجو در پاجست ،یمعمار

 یارهتایشد کته پتس از اعمتال مع یو بررس ییمنبع شناسا ۵۲مرتبط انجام شد. در مجموع 

 هیتاول یمبنتا ب،یتفراترک یهاافتتهیوارد شتدند.  ییمطالعه در سنتز نهتا ۱۸ورود و خروج، 

 مصاحبه را فراهم کردند.  یراهنما نیها و تدواستخراج مؤلفه

 منتتد،نهیو زم یبتتوم یهاو کشتتف مقولتته رتقیتتعم نیتتیمنظور تب: بتتهیاهیتتبرپا هیتتنظر روش

 الملتلنیواحتد ب یداخلت یمعمتار انیو دانشتجو دیبتا استات افتهیستاختارمهین یهامصاحبه

دانشجو با سطور متفاوت  ۸نفر شامل  ۱۲مرحله  نیکنندگان افرشتگان انجام شد. مشارکت

بته  یابیا تتا دستتهواحتد بودنتد و مصتاحبه نیدر ا سیتجربه تدر یاستاد دارا ۴و  ییشنوا

  MAXQDAافتزار بتا استتفاده از نرم یستازادهیها پتس از پ. مصاحبهافتیادامه  یاشباع نظر

    (1998) نیاستتراوس و کتورب کردیبر اساس رو یو انتخاب یباز، محور یو کدگذار لیتحل

شتامل  زیتشتده در مقالته نگزارش لیتتحل رستاختا (.Strauss & Corbin, 1998انجتام شتد )

 مقوله هسته است. نییتع تیو در نها یمحور یهاباز، استخراج مقوله یکدگذار

 یآموزش یکردهایرو یاسهیمقا یابیارز یبرا یدوم: مطالعه کم فاز

 یریادگیت-یاددهیت کردیپنج رو یمنظور پاسخ به سؤال اول پژوهش، کارآمدفاز دوم، به در

 یاهیتدر دروس آتل یبتیکو تر یبصتر یزبتان الگتو ،یمحور، مشتارکتمسئله ،یاسیشامل ق

 انیحاصتل از دانشتجو یکمت یهتاقرار گرفت. داده سهیو مقا یابیمورد ارز یداخل یمعمار

 نتدیاز فرا تیاز نظر رضتا کردهایرو نیا یکارآمد زانیم سهیقام یاطلاعات کامل برا یدارا

نوان عمرحله بته نیا جیشد. نتا لیتحل یمشارکت و عملکرد در پروژه طراح زانیم ،یریادگی

و توسعه متدل  نییدر تب ،یا هیبرپا هیو نظر بیفراترک یهاافتهیمکمل، در کنار  یشواهد کم

 مورد استفاده قرار گرفت. یینها

مورد استتفاده  لیتحل نیا یاطلاعات کامل برا یدارا یداخل یمعمار یدانشجو ۴۲ یهاداده

 شد. یپروژه بررس مشارکت و عملکرد ت،یاز نظر رضا کردهایرو یقرار گرفت و کارآمد
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 ادبیات پژوهش. 2

های دیداری قرار محور، از دیرباز تحت غلبه بازنماییای طراحیعنوان رشتهمعماری به

شود و از تعامل حال، تجربه فضای معماری به ادراک بصری محدود نمیداشته است؛ بااین

رتعاش، بافت، گیرد. صدا، اهای حسی شکل میای از محرکمیان بدن، محیط و مجموعه

توانند در ادراک فضا و تجربه مکان نقش داشته باشند. از این منظر، توجه نور و حرکت می

سو به ماهیت چندحسی فضا مربوط است و از سوی به شنوایی در آموزش طراحی از یک

-ای مرتبط با دسترسی به فرایند یاددهیهای دارای تنوع شنوایی، مسئلهدیگر، در محیط

اند، اما یکسان نیستند؛ نخستین حوزه به شود. این دو حوزه مرتبطحسوب مییادگیری م

دهی آموزش برای های شنیداری فضا و حوزه دوم به سازمانادراک و بازنمایی کیفیت

 ,Blesser & Salter) های متفاوت دسترسی شنیداری مربوط استدانشجویانی با شیوه

2007; Heidari et al., 2026.) 

 عنوان منبع طراحیعنوان ادراک تا شنیدن بهدن بهاز شنی  -

شنیدن صرفاً دریافت فیزیولوژیک امواج صوتی نیست، بلکه در تجربه فضا با تشخیص 

نیز توجه معماری را از « منظر صوتی»فاصله، جهت، مقیاس و حرکت ارتباط دارد. مفهوم 

ت. در فرایند طراحی، ای زمانی و چندحسی گسترش داده استصویر ایستای فضا به تجربه

تواند دانشجو را نسبت به روابط میان بدن، فضا و رویدادهای توجه آگاهانه به صدا می

در بستر تنوع شنوایی، این . (Blesser & Salter, 2007)تر سازدمحیطی حساس

های صوتی از مسیرهای دیگری همچون بازنمایی ظرفیت زمانی فراگیر است که کیفیت

 .های مصالح نیز قابل فهم باشندو ویژگیدیداری، ارتعاش 

 های شنیداری و چندحسی در فرایند طراحی معماریظرفیت-
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توان در سه سطح وارد های حسی را میدر ادبیات آموزش طراحی، صدا و سایر محرک

های آموزشی مکمل در عنوان ظرفیتفرایند طراحی کرد. این سطور در پژوهش حاضر به

 .شده مدل نهاییتعییننه اجزای ازپیش شوند ونظر گرفته می

 عنوان منبع ایدهصدا به  -

عنوان ورودی غیردیداری برای توانند بههای صوتی یا موسیقایی میدر این سطح، محرک

ها در ارائه پاسخی تحریک تخیل و تولید ایده استفاده شوند. اهمیت آموزشی این تمرین

های پردازی و ترجمه میان مدالیتهه منابع ایدهواحد به صدا نیست، بلکه در گسترش دامن

های حسی است. در محیط دارای تنوع شنوایی، این تمرین زمانی فراگیرتر است که معادل

 .دیداری یا ارتعاشی نیز برای محرک فراهم شود

 عنوان موضوع بازنمایی و تحلیلصدا به-

ر صدا، چالشی مهم در آموزش های صوتی به دلیل ماهیت زمانی و ناپایدابازنمایی کیفیت

های توانند کیفیتمعماری است. ابزارهایی مانند نقشه صوتی، دیاگرام و اینفوگرافیک می

های قابل مشاهده تبدیل کنند. این فرایند میان کیفیت صوتی فضا و زبان شنیداری را به داده

نند پژواک، جذب کند و امکان تحلیل مفاهیمی مادیداری آموزش معماری پیوند برقرار می

 .دهدو انتشار صوت را بدون وابستگی کامل به دریافت شنیداری مستقیم افزایش می

 ریزی فضاییعنوان عامل برنامهکیفیت صوتی به -

دهی فضا، انتخاب های مربوط به سازمانهای شنیداری در تصمیمدر این سطح، کیفیت

ف آموزشی آن است که دانشجو شوند. هدها، حجم و بازشوها وارد میمصالح، فاصله

ای چندحسی درک کند. در بستر تنوع شنوایی نیز دهی تجربهعنوان سازمانطراحی را به

کیفیت صوتی باید به مفهومی قابل ترجمه به زبان فضایی و دیداری تبدیل شود، نه اینکه 

 .شرط یادگیری بدل گرددشنیدن به پیش
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 نوع شنواییپیامدهای آموزشی و ارتباط آنها با ت  -

حال، مسئله تواند دامنه تجربه طراحی را گسترش دهد؛ بااینتوجه به ادراک چندحسی می

شود، بلکه نحوه شنوا در استودیو تنها به ادراک حسی فضا محدود نمیکم/دانشجویان ناشنوا

وگوی همزمان چند نفر یا انتقال محتوا و بازخورد نیز اهمیت دارد. نقد شفاهی سریع، گفت

تواند دسترسی به اطلاعات را محدود ازخوردی که  بت دیداری یا نوشتاری ندارد، میب

ای و های جدید بر اهمیت بازخورد نوشتاری و دیداری، محتوای چندرسانهکند. پژوهش

 de Menezes et al., 2024; Siena)اندتر تأکید کردهساختارهای آموزشی روشن

et al., 2024; Tannenbaum-Baruchi et al., 2025.) حیدری و  همچنین

های استودیویی از نظر حمایت از مشارکت، نقد و نشان دادند مدل( 2026همکاران )

بودن در این پژوهش به معنای دریافت بازخورد ظرفیت یکسانی ندارند. بنابراین، چندحسی

یک  کردن مسیرهای متعدد دسترسی، بازنمایی و مشارکت است، نه جایگزینی قطعیفراهم

 .(Heidari et al., 2026)حس با حس دیگر

 یادگیری-یاددهی های مدل -

چارچوبی نظری و عملی است که نحوه ارتباط میان مدرس، « یادگیری-مدل یاددهی»

 ,.Joyce et al) کنددهی میدانشجو، محتوا، فعالیت آموزشی و ارزیابی را سازمان

محور، مشارکتی، زبان الگو و ی، مسئلههایی مانند قیاسدر آموزش معماری، مدل . (2000

در پژوهش حاضر، مدل  .(Salama, 1995) اندهای استودیویی مطرر شدهسایر مدل

شود، بلکه محدود نمی« روش تدریس»یادگیری طراحی معماری صرفاً به -یاددهی

های تعامل، ارائه محتوا، نقد، بازخورد، مشارکت و یافته از شیوهای سازمانمجموعه

کند. مدل نهایی نیز از پیش مفروض زشیابی است که در استودیوی طراحی عمل میار
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مند و شواهد کمی تبیین و توسعه های زمینههای نظری، مقولهنیست و از تلفیق مؤلفه

 .خواهد یافت

 طراحی معماری -

محور و خلاقانه است که در آن طرار با تلفیق دانش فنی، طراحی معماری فرایندی مسئله

گویی به نیازهای انسانی و دهی فضا برای پاسخشناختی به سازمانای و زیباییمینهز

در این پژوهش، تمرکز بر طراحی معماری . (Lawson, 2005) پردازدعملکردی می

های محیطی در ای که در آن چیدمان، نور، رنگ، مصالح و کیفیتداخلی است؛ حوزه

بنابراین، . (Ching & Binggeli, 2018) گیری تجربه فضای داخلی نقش دارندشکل

گیری تدریجی در آموزش آن نیز نیازمند ترکیب مشاهده، تجربه، بازنمایی، نقد و تصمیم

 .استودیو است

 تنوع شنوایی - 

به تفاوت در میزان و شیوه دسترسی افراد به اطلاعات « تنوع شنوایی»در این پژوهش، 

کننده زبان تنهایی تعیینح شنوایی دانشجویان بهپژوهش، سط در اینشنیداری اشاره دارد. 

رو، شنوایی یا نیازهای آموزشی فرد نیست. ازاینهای کمکارتباطی، استفاده از فناوری

های شنیداری و ارتباطی دلالت دارد اصطلار تنوع شنوایی در این مقاله بر طیفی از وضعیت

 .است ها با محیط آموزشیو مبنای تحلیل، تعامل این تفاوت

 . یافته های پژوهش3

های پژوهش براساس منطق رویکرد آمیخته اکتشافی متوالی و در راستای دو سؤال یافته

عنوان به ایهای حاصل از فراترکیب و نظریه برپایهشوند. ابتدا یافتهاصلی پژوهش ارائه می

زیابی کمی های نمونه و نتایج ارشود؛ سپس ویژگیدو منبع اصلی شواهد کیفی گزارش می
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های سه بخش برای تبیین یادگیری بررسی و در نهایت، یافته-پنج رویکرد منتخب یاددهی

 .شوندیادگیری طراحی معماری مبتنی بر تنوع شنوایی تلفیق می-و توسعه مدل یاددهی

 های حاصل از فراترکیبیافته-

ماری در بستر یادگیری طراحی مع-های نظری مرتبط با یاددهیمنظور شناسایی مؤلفهبه

منبع داخلی و خارجی  ۵۲وجو و غربالگری فراترکیب، تنوع شنوایی، در مرحله جست

 SID،Magiran ،Noormags ،ScienceDirect  هایوجو در پایگاهشناسایی شد. جست

،Scopus وGoogle Scholar  یاددهی»هایی نظیر و با استفاده از ترکیب کلیدواژه-

، «شنواکم/آموزش ناشنوا»، «تنوع شنوایی»، «استودیوی طراحی»، «یادگیری طراحی معماری

انجام گرفت. پس از حذف موارد تکراری و « های فردیتفاوت»و « ادراک چندحسی»

مطالعه در سنتز نهایی وارد  ۱۸بررسی ارتباط عنوان، چکیده و متن کامل با اهداف پژوهش، 

ود قدمت بیشتر، به دلیل نقش مستقیم شد. آ ار بنیادین مؤ ر بر آموزش طراحی نیز، با وج

 ۴۷در فرایند استخراج مفاهیم،  .گیری چارچوب نظری پژوهش حفظ شدندآنها در شکل

کد نهایی و  ۲۱کد اولیه شناسایی شد که پس از مقایسه، ادغام و حذف کدهای تکراری به 

ادگیری، ی-های پایه یاددهیها شامل مدلسپس شش مقوله اصلی تقلیل یافت. این مقوله

های تدریس تطبیقی، ابزارهای های فردی، روشتنوع شنوایی و ادراک فضایی، تفاوت

 سنجش و ارزیابی، و بستر و زمینه آموزشی بود. 

 های اصلی مستخرج از فراترکیبمقوله. 1جدول 

 منابع کلیدی دهندههای تشکیلمؤلفه کد مقوله

 ,Salama (1995)محور، مشارکتی، زبان لهقیاسی، مسئ پایه هایمدل الف.

Schön (1987) 
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 منابع کلیدی دهندههای تشکیلمؤلفه کد مقوله

 الگو یادگیری -یاددهی

ب. تنوع شنوایی و 

 ادراک فضایی

های صوتی، ارتعاش، دریافت کیفیت

 و بازنمایی فضایی

Blesser & Salter 

(2007) 

 تفاوت های فردی ج. 

(MBTI) 

ترجیحات تعامل، دریافت اطلاعات، 

 گیری و ساختارتصمیم

Jung (1971),  
Myers et al. 

(1998) 

های تدریس د. روش

 تطبیقی

بازنمایی دیداری، دیاگرام، نقشه و 

 های حسیترجمه کیفیت

 مطالعات منتخب؛
 Blesser & Salter 

(2007) 

و  ه. ابزارهای سنجش

 ارزیابی
MBTIارزیابی عملکرد طراحی ، 

و مطالعات  استانداردها

 منتخب

 و. بستر و زمینه
تباطی، امکانات استودیو، زبان ار

 ساختار کلاس و بازخورد

دانشگاه مستندات 

  فرشتگان المللبین

نتایج فراترکیب نشان داد که مسئله تنوع شنوایی در آموزش طراحی به میزان دریافت 

شود، بلکه دسترسی به نقد و بازخورد، شیوه بازنمایی محتوا، ساختار صوت محدود نمی

یادگیری نقش دارند. این -کیفیت یاددهی های فردی نیز درتعامل و مشارکت و تفاوت

عنوان چارچوب اولیه برای تدوین راهنمای مصاحبه و ورود به مرحله نظریه شش مقوله به

 .مورد استفاده قرار گرفتند ایبرپایه

 ایهای حاصل از نظریه برپایهیافته-
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نشگاه آزاد دایادگیری طراحی در -مند یاددهیهای زمینهتر مؤلفهمنظور تبیین عمیقبه

کننده شامل مشارکت ۱۲ساختاریافته با های نیمهالملل فرشتگان، مصاحبهواحد بیناسلامی، 

استاد دارای تجربه تدریس در  ۴دانشجوی معماری داخلی با سطور متفاوت شنوایی و  ۸

ها تا دستیابی به اشباع نظری ادامه یافت و پس از ضبط و این واحد انجام شد. مصاحبه

 .تحلیل شدند  MAXQDA افزارسازی، با استفاده از نرمپیاده

 کدگذاری باز-

هایی از های مصاحبه استخراج شد. نمونهکد اولیه از داده ۱۸۳در مرحله کدگذاری باز، 

 .ارائه شده است ۳کدهای باز در جدول 

 هاشده از مصاحبهنمونه کدهای باز استخراج. 2جدول 

 کنندهمشارکت نمونه عبارت از مصاحبه کد باز

نیاز به دسترسی ارتباطی در 

 استودیو

فهمم استاد وقتی مترجم نیست، نمی»

 «دهدچه توضیحی درباره حجم می

دانشجوی ناشنوا )شماره 

۳) 

 صوتی فضا کیفیتاهمیت 
دار برای من فرق فضای آرام و پژواک»

 «دارد

شنوا )شماره دانشجوی کم

۷) 

دشواری آموزش صرفاً 

 شفاهی

زنند بدون دی که فقط حرف میاساتی»

 «اسلاید یا تخته، برای من سخت است

شنوا )شماره دانشجوی کم

۲) 

 مشارکتی تعامل ا ربخشی
کنیم، وقتی با دوستانم کار گروهی می»

 «بینماشکالات طراحی را بهتر می

دانشجوی ناشنوا )شماره 

۵) 

نبود بازخورد دیداری و  گوید این خوب است یا بد، می استاد» دانشجوی ناشنوا )شماره 
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 کنندهمشارکت نمونه عبارت از مصاحبه کد باز

 (۱ «نویسداما دلیلش را نمی نوشتاری

تفاوت فردی در ترجیح 

 تعامل

گرا هستم؛ کار گروهی من درون»

 «کننده استشلوغ برایم خسته

شنوا )شماره دانشجوی کم

۴) 

 نیاز به تصاویر و نمودار
هرچه استاد بیشتر طرر بکشد و »

 «فهممهتر میتصویر نشان دهد، ب

دانشجوی ناشنوا )شماره 

۶) 

 نقش تعامل همتا

کنند دوستان شنوا کمک می»

توضیحات شفاهی استاد را منتقل 

 «کنند

دانشجوی ناشنوا )شماره 

۸) 

 کدگذاری محوری-

ها همراه دهی کدهای مرتبط، نه مقوله اصلی استخراج شد. این مقولهپس از ادغام و سازمان

 .اندارائه شده ۴های مرتبط در جدول نمونه مؤلفه با فراوانی ارجاع و

 های اصلی حاصل از کدگذاری محوریمقوله. 3جدول 

 مقوله اصلی
فراوانی 

 ارجاع
 نمونه مؤلفه

 ۳۴ موانع ارتباطی در استودیو. 1
نبود مترجم، تأخیر در دریافت بازخورد 

 نوشتاری

ی، ترسیم و تخته سفید، اسلاید تصویر ۲۸ گر بصریعوامل تسهیل. 2
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 مقوله اصلی
فراوانی 

 ارجاع
 نمونه مؤلفه

 نمودار

 بندی و تبادل ایدهکمک همتایان، گروه ۲۲ نقش تعامل همتا. 3

مؤ ر یادگیری  . رویکردهای4

 از دید دانشجویان
 بصری یمحور، زبان الگومشارکتی، مسئله ۳۱

مؤ ر بر  . تفاوت های فردی5

 طراحی
۱۹ 

ترجیح تعامل فردی/گروهی و نحوه 

 دریافت اطلاعات

و بران راهبردهای ج. 6

 دسترسی
۱۸ 

موقعیت مناسب در کلاس، فناوری 

 های دیداریشنوایی، نشانهکمک

د در تطبیق روش تانقش اس. 7

 تدریس
۲۶ 

نوشتن همزمان با توضیح، صبوری و 

 بازنمایی دیداری

 ۳۳ انتظارات از مدل مطلوب. 8
گام و بهبازخورد نوشتاری، توضیح گام

 چندکاناله

 ۱۵ انزمینه دانشگاه فرشتگ. 9
های و ویژگی ناشنوا زبان اشاره، فرهنگ

 محیط آموزشی

از « انتظارات از مدل مطلوب»و « موانع ارتباطی در استودیو»فراوانی ارجاعات نشان داد 

کنندگان بودند و پس از آنها شده توسط مشارکتترین موضوعات مطرربرجسته
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ار گرفتند. این یافته نشان قر« گر بصریعوامل تسهیل»و « رویکردهای مؤ ر یادگیری»

دهد دسترسی به اطلاعات در استودیوی طراحی صرفاً مسئله دریافت محتوای آموزشی می

دهی نقد، تعامل، بازخورد و بازنمایی نیز در تجربه یادگیری نیست، بلکه نحوه سازمان

 دانشجویان نقش دارد. 

 کدگذاری انتخابی و مقوله هسته-

یادگیری طراحی مبتنی بر »، مقوله هسته پژوهش با عنوان در مرحله کدگذاری انتخابی

کند که دسترسی دانشجویان دارای شناسایی شد. این مقوله بیان می «تعاملی-جبران حسی

و بازنمایی  می شود تنوع شنوایی به فرایند طراحی، از ترکیب مسیرهای چندگانه دریافت

صرفاً جایگزینی یک « جبران حسی»ر، گیرد. از این منظاطلاعات با تعامل آموزشی شکل می

حس با حس دیگر نیست، بلکه استفاده از مسیرهای دیداری، نوشتاری، لمسی یا ارتعاشی 

به نقش استاد، همتایان و ساختار « تعاملی»که بُعد برای تکمیل اطلاعات است؛ درحالی

 .ارتباطی استودیو اشاره دارد

تکمیل یا انتقال اطلاعات شفاهی از ( ۱از: اند سه ویژگی اصلی این مقوله هسته عبارت

نقش تعامل با استاد و همتا ( ۲های دیداری، نوشتاری و در موارد مرتبط لمسی؛ طریق کانال

بازبینی در کنار  بت و قابلنیاز به بازخورد قابل( ۳در دسترسی به فرایند نقد و یادگیری؛ و 

از آنکه ویژگی  ابت فرد تلقی شود،  تعاملی بیش-بازخورد شفاهی. بنابراین، جبران حسی

 های یادگیرنده و ساختار محیط آموزشی است. بیانگر رابطه میان ویژگی

 های توصیفی بخش کمییافته-
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یادگیری طراحی -از میان رویکردهای منتخب یاددهی»: سؤال اول پژوهش عبارت بود از

داخلی از کارآمدی بیشتری  یک در بستر تنوع شنوایی دانشجویان معماریمعماری، کدام

 «برخوردارند؟

محور، مشارکتی، زبان الگوی برای پاسخ به این سؤال، کارآمدی پنج رویکرد قیاسی، مسئله

های رضایت، بصری و ترکیبی ارزیابی و مقایسه شد. نمره کارآمدی براساس شاخص

 .محاسبه شد ۱۰۰مشارکت و عملکرد پروژه و در مقیاس صفر تا 

 یادگیری-نگین نمرات کارآمدی رویکردهای یاددهیمیا. 4جدول 

 میانگین کل  شنوا شنواکم ناشنوا رویکرد

 ۵۸.۷ ۵۲.۳ قیاسی
۶۴.

۲ 
۵۸.۴ 

 ۷۲.۱ ۶۸.۵ محورمسئله
۷۱.

۴ 
۷۰.۷ 

 ۷۶.۵ ۷۸.۲ مشارکتی
۷۴.

۳ 
۷۶.۳ 

 ۷۰.۸ ۷۲.۴ بصریی زبان الگو
۶۸.

۹ 
۷۰.۷ 

 ۸۳.۲ ۸۵.۶ ترکیبی 
۸۰.

۱ 
۸۳.۰ 



                                                             و همکاران یدریح ♦ییبر تنوع شنوا یبتنم یمعمار یطراح یریادگی-یاددهیو توسعه مدل  نییتب 

54 

دهد رویکرد ترکیبی در هر سه زیرگروه شنوایی بالاترین میانگین مینتایج توصیفی نشان 

حال، کارآمدی را به دست آورده و پس از آن رویکرد مشارکتی قرار گرفته است. بااین

شود و صورت توصیفی گزارش میهای شنوایی در این جدول تنها بهتفاوت میان زیرگروه

گیری کرد؛ ان نوع رویکرد و سطح شنوایی نتیجهتوان از آن درباره وجود ا ر تعاملی مینمی

شده در پژوهش برای مقایسه کلی پنج رویکرد آموزشی بوده زیرا آزمون استنباطی انجام

 است. 

. شد بررسی اسمیرنوف-ها با آزمون کولموگروفبودن دادهپیش از تحلیل استنباطی، نرمال

 .استفاده شد طرفهیک واریانس لیلتح از رویکرد، پنج کارآمدی میانگین مقایسه برای سپس

نشان داد تفاوت کلی میان پنج رویکرد از نظر کارآمدی از  یک طرفه نتایج تحلیل واریانس

ها، شدن محل تفاوتبرای مشخص( =p= 14.2F ,0.001) لحاظ آماری معنادار است

  .انجام شد توکی آزمون تعقیبی

بیشترین کارآمدی را نشان  ۱۰۰از  83ی بر این اساس، رویکرد ترکیبی با میانگین کارآمد

که تفاوت ، درحالی=p) 0.042(د تفاوت آن با رویکرد مشارکتی نیز معنادار بو. داد

محور و زبان الگوی بصری معنادار نبود. کمترین میانگین متعلق به مشارکتی با مسئله

وان گفت که در تبود. در نتیجه، در پاسخ به سؤال اول پژوهش می 58.4رویکرد قیاسی با 

نمونه مورد مطالعه، رویکرد ترکیبی نسبت به چهار رویکرد منفرد مورد بررسی از کارآمدی 

  .بیشتری برخوردار بوده است

 ها و تبیین و توسعه مدل؛ پاسخ به سؤال دوم پژوهشتلفیق یافته -
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یب، های نظری حاصل از فراترکبر پایه تلفیق مؤلفه»: سؤال دوم پژوهش عبارت بود از

مند و مقوله هسته حاصل از نظریه برپایه و نتایج ارزیابی کمی، مدل های زمینهمقوله

یادگیری طراحی معماری مبتنی بر تنوع شنوایی چگونه قابل تبیین و توسعه -یاددهی

 «است؟

های سه مرحله پژوهش در کنار یکدیگر قرار گرفتند. برای پاسخ به این سؤال، یافته

مند و نه مقوله زمینه اینظری اصلی را آشکار ساخت؛ نظریه برپایهفراترکیب شش حوزه 

را استخراج کرد؛ و بخش « تعاملی-یادگیری طراحی مبتنی بر جبران حسی»مقوله هسته 

کارگیری کمی نشان داد استفاده ترکیبی از رویکردهای آموزشی منتخب در مقایسه با به

عنوان شواهد . بر این اساس، مرحله کمی بهمنفرد آنها از کارآمدی بیشتری برخوردار است

عنوان آزمون یا اعتبارسنجی آماری مکمل برای توسعه مدل مورد استفاده قرار گرفت و نه به

مقایسه و تلفیق این سه دسته شواهد به شناسایی پنج مؤلفه اصلی  .های مدلمستقیم مؤلفه

 .انجامید

های فراترکیب درباره ادراک هبصری، از همگرایی یافت-مؤلفه نخست، جبران حسی

کنندگان بر تصاویر و نمودارها و نیاز به کاهش وابستگی به چندحسی، تأکید مشارکت

کردن بیش از یک مسیر برای دریافت و توضیح شفاهی شکل گرفت. این مؤلفه بر فراهم

 .بازنمایی دانش طراحی تأکید دارد

فی و های کیبرجسته تعامل همتا در دادهمؤلفه دوم، تعامل مشارکتی ساختاریافته، از نقش 

حال، شود. بااینعملکرد بالاتر رویکرد مشارکتی و ترکیبی در بخش کمی حمایت می

دهی مشارکت صرفاً به معنای قراردادن دانشجو در گروه نیست، بلکه نیازمند سازمان

 .کردن تعاملات گروهی استدهی و امکان مشاهده و دنبالارتباط، نوبت



                                                             و همکاران یدریح ♦ییبر تنوع شنوا یبتنم یمعمار یطراح یریادگی-یاددهیو توسعه مدل  نییتب 

54 

شده در سوم، بازخورد نوشتاری و بصری فوری، به یکی از پرتکرارترین نیازهای بیان مؤلفه

دهد. در استودیوی طراحی، بازخورد بخش اصلی انتقال دانش ضمنی ها پاسخ میمصاحبه

تواند برای برخی صورت شفاهی و گذرا ارائه شود، میاست؛ بنابراین بازخوردی که فقط به

یا قابل بازبینی نباشد.  بت نوشتاری و دیداری نقد، امکان دانشجویان قابل دسترسی 

 .سازدبازگشت دانشجو به مراحل اصلار طرر را فراهم می

های های فردی، حاصل پیوند دادهمؤلفه چهارم، انعطاف آموزشی متناسب با تفاوت

فه های کیفی و نتایج بخش کمی است. این مؤلهای فردی با مقولهتوصیفی مربوط به تفاوت

به معنای تخصیص یک روش تدریس  ابت به هر تیپ شخصیتی نیست، بلکه بر امکان 

استفاده از مسیرهای متفاوت نقد، تعامل و ارائه بازخورد متناسب با شرایط دانشجویان 

 .تأکید دارد

های فراترکیب درباره ماهیت های صوتی فضا، از یافتهمؤلفه پنجم، بازنمایی ویژگی

های کیفی مرتبط با درک کیفیت صوتی فضا استخراج شد. اری و دادهچندحسی تجربه معم

کردن آموزش طراحی به قدرت شنیدن نیست، بلکه ترجمه هدف این مؤلفه، وابسته

بودن و کیفیت آکوستیکی به زبان دیداری و فضایی هایی مانند پژواک، جذب، عایقویژگی

 .وت شنوایی قابل تحلیل باشندها برای دانشجویان با سطور متفااست تا این ویژگی

یادگیری طراحی مبتنی بر جبران »در سطح مفهومی، این پنج مؤلفه حول مقوله هسته 

یابند. جبران حسی به چندگانگی مسیرهای دریافت و بازنمایی سازمان می «تعاملی-حسی

در نتیجه، اطلاعات و تعامل به نقش استاد، همتا، نقد و ساختار ارتباطی استودیو اشاره دارد. 

مدل پیشنهادی نه بر یک حس یا یک شیوه تدریس منفرد، بلکه بر ترکیب دسترسی 

 .دسترسی و انعطاف آموزشی استوار استچندکاناله، تعامل ساختاریافته، بازخورد قابل
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یادگیری طراحی معماری مبتنی بر -بنابراین، در پاسخ به سؤال دوم پژوهش، مدل یاددهی

مند و های زمینههای نظری حاصل از فراترکیب، مقولهتلفیق مؤلفهتنوع شنوایی از طریق 

و شواهد حاصل از ارزیابی کمی تبیین و توسعه  ایمقوله هسته حاصل از نظریه برپایه

بصری، تعامل مشارکتی ساختاریافته، -این تلفیق به شناسایی پنج مؤلفه جبران حسی .یافت

های فردی و وزشی متناسب با تفاوتبازخورد نوشتاری و بصری فوری، انعطاف آم

های صوتی فضا انجامید. در این مرحله، برای مدل نام مستقل و بازنمایی ویژگی

ای حاصل، مبنای بحث و مؤلفه شود و ساختار پنجای در نظر گرفته نمیشدهتعیینازپیش

 .گیردتبیین نظری در بخش بعدی پژوهش قرار می

 نتیجه گیری.4

یادگیری طراحی معماری مبتنی بر -دف تبیین و توسعه مدل یاددهیپژوهش حاضر با ه

دانشگاه آزاد  تنوع شنوایی و با مطالعه موردی دانشجویان کارشناسی معماری داخلی

دهد که های پژوهش نشان میالملل فرشتگان انجام شد. در مجموع، یافتهواحد بین اسلامی،

طراحی معماری در بستر تنوع شنوایی  یادگیری-پذیری یاددهیارتقای کیفیت و دسترس

بیش از آنکه مستلزم ایجاد یک برنامه آموزشی کاملاً مجزا باشد، نیازمند بازطراحی 

های ارتباط، بازخورد، مشارکت و بازنمایی در استودیوی طراحی است. در این شیوه

نشجو و ای در رابطه میان داچارچوب، تنوع شنوایی از یک ویژگی صرفاً فردی به مسئله

شود. از این منظر، استودیوی فراگیر استودیویی نیست که ساختار محیط آموزشی تبدیل می

اضافه کند، بلکه محیطی است که از ابتدا امکان « تسهیلات»فقط برای یک گروه خاص 

 .سازددریافت، مشارکت و بیان یادگیری را از مسیرهای متنوع فراهم می

 ۴۲ر محدوده طراحی مطالعه تفسیر شوند. بخش کمی بر حال، نتایج پژوهش باید دبااین

کننده استوار مشارکت ۱۲و بخش کیفی بر  دانشگاه فرشتگاندانشجوی معماری داخلی 
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های طراحی نیازمند احتیاط ها و رشتهرو، تعمیم نتایج به سایر دانشگاهبوده است؛ ازاین

وت کلی میان رویکردهای تفا ،طرفه در این پژوهشاست. همچنین تحلیل واریانس یک

آموزشی را بررسی کرده و برای آزمون ا ر تعاملی سطح شنوایی و نوع رویکرد آموزشی 

طراحی نشده است. افزون بر این، پنج مؤلفه حاصل از تلفیق شواهد در این مطالعه تبیین و 

د. انصورت یک مدل ساختاری مستقل اعتبارسنجی آماری شدهاند و نه بهتوسعه یافته

های تر و چندمرکزی، استفاده از طررهای بزرگهای آینده با نمونهشود پژوهشپیشنهاد می

ها، قابلیت انتقال و اعتبار تجربی مدل را در دیگر طولی و بررسی مستقیم روابط میان مؤلفه

 .های آموزش معماری و طراحی بررسی کنندمحیط

 یی(، به راهنمایدریاول )مژگان ح سندهینو یمقاله مستخرج از رساله دکتر نیاز ا یبخش *

 یطراح یریادگیمدل  نییتب»با عنوان  ،یو مشاوره دکتر وحدانه فولاد یحیذب نیدکتر حس

 یت موردپژوه رانیا یداخل یمعمار یکارشناس انیدانشجو ییشنوا ییبر توانا یمبتن یمعمار

 تهران است. قاتیواحد علوم و تحق ،یدر دانشگاه آزاد اسلام «شتگانفر المللنیواحد ب

 

 منابع فهرست 

 ،یمیند دی)حم یطراح ندیاز فرا ییزدا: ابهامشندیاندیگونه مطراحان چ(. ۱۳۸۴. )انیلاوسون، برا

 .یبهشت دیمترجم(. انتشارات دانشگاه شه

و  معمتاری–بتایز ی. هنرهتاگترید یاز نگتاه ،یروش استتاد و شتاگرد(. ۱۳۸۹. )دیتحم ،یمیند

 .۴۴شماره  ،یشهرساز
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استفاده از  وهیش ی؛ بررسMBTI  و یمعمار(. ۱۳۹۶فاطمه. ) ار،یس یمحمدجواد و طاهر ،ی قف

و  معماری–بایز یمسکن. هنرها یکاربر فضا در طراح یتیشخص یهایژگیو و یشناستیشخص

 ).۱)۲۲ ،یشهرساز
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